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RESUMO

A presente pesquisa focaliza as assimetrias entre politicas publicas, a formagdo no ensino
superior e o trabalho de trabalhadores em educacéo que, assim como o pesquisador, atuam no
contexto dos cursos livres de lingua inglesa e ndo possuem formacao superior em licenciatura.
Buscou-se articular as construcbes e medicdes desses profissionais sobre a sua pratica
educativa com alguns conceitos orientadores do estudo, a saber: as inconsisténcias das
politicas de formacdo de professores (COSTA 2012; DINIZ-PEREIRA, 2013;
ROMANOWSKI, 2012; SAVIANI, 2008), o trabalho docente a partir das nogdes de
profissionalismo, profissionalizacdo e profissionalidade (PAULA JUNIOR, 2012; WEBER,
2003; GORZONI; DAVIS, 2017; AMBROSETTI; ALMEIDA, 2007), a mercantilizacdo do
ensino e aprendizado de linguas (FREITAS, 2010; JORDAO, 2009) e a consequente
apropriacdo pelo capital das relagdes de trabalho (MARX, 2013; ANTUNES, 2009). Este
trabalho partiu da escuta de sujeitos reais com fins a compreensdo, analise e elucidacéo, bem
como a eventual e potencial resolucdo de algumas lacunas, a partir de rodas de conversas
(MOURA,; LIMA, 2014) e da andlise qualitativa dos dados gerados. Os participantes da
pesquisa sdo professores de um curso de lingua inglesa da extensdo universitaria de uma
Instituicdo de Ensino Superior em Anapolis, Goias, e ndo possuem licenciatura. As conversas
foram gravadas em &udio e video com a prévia autorizacdo dos participantes e notas foram
tomadas em caderno de campo. Foi realizada a triangulacdo de dados (TRIVINOS, 1987) e
buscou-se possiveis convergéncias ou divergéncias entre esses elementos e 0s sentidos
construidos pelos participantes. Buscou-se, nos letramentos criticos (PENNYCOOK, 1998;
MONTE-MOR; 2014; 2015; PESSOA. PINTO, 2013; DUBOC. FERRAZ, 2011) e na,
caminhos possiveis para ressignificacdo da pratica educativa desses profissionais a partir da
construcdo do produto educacional.

Palavras-chave: Trabalho docente; Formacdo de professores; Lingua inglesa;
Profissionalidade.



ABSTRACT

This research focuses on the asymmetries between public policies, higher education training
and the work of workers in education who, along with the researcher, work in the context of
English courses and who do not have higher education degrees. We sought to articulate the
constructions and mediations of these professionals about their educational practices with the
study's structuring concepts, namely: the inconsistencies of teacher education policies
(COSTA 2012; DINIZ-PEREIRA, 2013; ROMANOWSKI, 2012; SAVIANI, 2008), the work
of teachers from the notions of professionalism, professionalization and professionalism
(PAULA JUNIOR, 2012; WEBER, 2003; GORZONI; DAVIS, 2017; AMBROSETTI;
ALMEIDA, 2007), the commodification of language teaching and learning (FREITAS, 2010 ;
JORDAO, 2009) and the consequent appropriation by the capital of labor relations (MARX,
2013; ANTUNES, 2009). This work listened to real subjects for the purpose of understanding,
analyzing and elucidating, as well as the eventual and potential resolution of some gaps from
the conversation circles (MOURA,; LIMA, 2014) and the qualitative analysis of the generated
data. The research participants are teachers at an English language course at the university
extension of a Higher Education Institution in Anapolis, Goias, and do not have a degree in
teaching. The conversations were recorded in audio and video with the prior authorization of
the participants and notes were taken in a field notebook. Data triangulation was performed
(TRIVINOS, 1987) and sought for possible convergences or divergences between these
elements and the meanings constructed by the participants. We sought, in critical literacy
(PENNYCOOK, 1998; MONTE-MOR; 2014; 2015; PESSOA. PINTO, 2013; DUBOC.
FERRAZ, 2011) ,possible paths for the resignification of the educational practice of these
professionals from the development of an educational product.

Keywords: Teaching work; Teacher training; English language; Professionality.
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INTRODUCAO

“Vamos comegar pelo comeco”, ouvi de meu pai incontéveis vezes. Ao escrever essa
introducao, ¢é essa frase que me vem a cabeca. Porém, me parece tdo ardua a tarefa de precisar
0 ponto inicial de quando tudo isso comecou, que julgo ser impossivel apontar um sé
momento. Dos diversos caminhos possiveis entre os quais poderia selecionar como posi¢do de
partida para contar essa histdria, contrariando meu pai, escolho comecar um pouco depois do
meio.

Durante a qualificacdo do meu pré-projeto de pesquisa em maio de 2019, uma
professora que compds a banca me falou que parecia que toda a pesquisa surgia a partir de um
problema pessoal do pesquisador. N&o posso afirmar que toda pesquisa compartilha da mesma
génese, mas no meu caso especifico, ela estava certa.

O ano de 2019 marca o décimo desde o inicio da minha trajetéria como professor. Isso
se nds partirmos do pressuposto de que o professor € aquele profissional que esta a frente de
uma sala de aula. Porém, se considerarmos que o professor € o sujeito que se formou e obteve
0 grau de licenciatura, 0 ano de 2019 marca o décimo ano de um grande hiato na minha vida
profissional.

Eu comecei a dar aulas de inglés antes mesmo de iniciar os estudos em Jornalismo na
Faculdade de Comunicacdo e Biblioteconomia da Universidade Federal de Goiés. E ca estou
11 anos de depois, com um diploma de Bacharel em Comunicagdo, mas ainda atuando como
professor de inglés, e nunca como jornalista. Trago aqui a minha autobiografia, ainda que
brevemente, a titulo de pano de fundo para as questdes sobre as quais pretendo debrucar-me,
pois toda a discussdo que apresento vem da minha vivéncia de professor ndo licenciado, da
minha pratica e da minha praxis — aqui entendida com atividade humana que parte dos
elementos sdcio-histdricos formadores do sujeito e ao mesmo tempo ressignifica e transforma
seu(s) meio(s) (SANCHEZ VASQUEZ, 1997).

Uma primeira inquietagdo: o que faz um professor ser um professor? Seria a
capacidade de ensinar? Seria 0 exercicio diario da sala de aula? Um titulo? Uma condigdo?
Um carma? Aqui ofereco mais perguntas do que respostas a essas questdes. E, ainda que essa
primeira inquietacdo permaneca sem respostas definitivas (existem respostas definitivas?),
acredito que ela gera reflexdes bastante pertinentes para pensar a nossa préatica docente.

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou langar um olhar, a partir do materialismo
historico-dialético, sobre as politicas e as praticas dos professores ndo licenciados, com um

recorte no ensino de linguas estrangeiras, em especial o inglés, em espacos nao formais de
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ensino. E, a partir desse olhar, pensar os limites e possibilidades dessa pratica, perpassando 0s
conceitos de profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade. Isso significa também
entender os contextos historicos, sociais, culturais e econdémicos que levam o profissional ndo
licenciado a pratica docente e também as consequéncias desta.

Também foi analisada a legislagdo especifica para formacdo docente, em especial a
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — e a Resolucdo n° 02, de 20 de dezembro de 2019 do Conselho
Nacional de Educacdo, que apresentam contradicdes e incoeréncias, na medida em que
exigem formac&o superior para atuagdo em determinados niveis de ensino a0 mesmo tempo
em que chancelam a atuacédo de profissionais sem a formacao especializada em outros.

Busquei, na analise do trabalho docente desses professores, tracar os delineamentos,
mediacdes e contradicdes que os levaram a atuar em sala de aula, a compreensdo da relacao
dicotbmica entre dominio de técnica/conteludo e teoria/pratica, bem como discutir a lingua
como bem de consumo. Tentei fazer um movimento que relaciona o estado da arte com um
dialogo sobre trabalho docente, formacao de professores, espacos formais e ndo formais de
ensino, concepcao de lingua, mercantilizacdo da lingua inglesa e letramentos criticos.

Evidentemente, a presente investigacdo ndo pretende esgotar o campo de pesquisa
investigado, mas é importante ressaltar 0 compromisso com 0s conceitos orientadores do
estudo, sob pena de se estar “ocultando a complexidade que deve ser considerada ao tratar o
trabalho docente do ponto de vista tedrico e pratico, assim como distorcendo seus
significados” (GAMA; TERRAZZAN, 2012, p. 1).

Sendo assim, para analisarmos o0 que esses professores nédo licenciados compreendem
como trabalho docente, deve-se, primeiramente, delimitar o que se entende por trabalho
docente. Esta investigacao parte da ideia de que a definicdo de trabalho docente pode estar na
intersecdo entre os conceitos de profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade
docente (PAULA JUNIOR, 2012).

Buscou-se também articular o conceito trabalho docente sob o prisma da
profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade com o historico de formacdo de
professores no Brasil, que releva multiplas contradi¢des e inconsisténcias (SAVIANI, 2008),
haja vista que faltam historicamente politicas consistentes de Estado e ndo de governo na
formacéo de professores no Brasil (COSTA, 2012).

Também foi feito um movimento de compreensdo de onde estdo e atuam esses
professores ndo licenciados. Emprestamos de Libaneo (2005) e Gohn (2006) os conceitos de

ambientes formais, ndo formais e informais de ensino, e de Neto (2002) os de extensdo
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universitaria. Os ambientes ndo formais de ensino, incluindo a extensdo universitéria, séo
aqueles aonde atuam a maior parte dos professores ndo licenciados.

Como o foco foram professores de lingua inglesa, buscamos em Bakhtin (2006; 1997)
0 conceito da lingua engquanto essencialmente ideoldgica, e que ndo basta, portanto, somente a
comunicagdo. Como lingua da globalizagdo (ASSIS-PETERSON; COX, 2007), o inglés tem
posicao privilegiada de reforgar dominagGes ou de abrir novos caminhos de questionamentos
(PINTO; PESSOA, 2013). O trabalho procurou identificar de que forma isso se materializava
na pratica desses professores.

Além disso, também trouxemos para discussdo 0 conceito de inglés enquanto
commodity (JORDAO, 2009) e do ensino da lingua como um grande negécio
(RAJAGOPALAN, 2004). Esses elementos, associados ao historico de formacdo de
professores no Brasil, e ao processo de precarizacao do trabalho docente, em funcdo de uma
educacédo que favorece os interesses do capital, corroboram para atuacao desses profissionais
sem formag&o em licenciatura.

Finalmente, buscamos no conceito de letramentos criticos (MONTE MOR, 2014;
2015; DUBOC. FERRAZ, 2011) possiveis alternativas. Acreditamos que os caminhos de
questionamentos para os quais apontam Pinto e Pessoa (2013) podem ser alcancados através
de praticas situadas, significativas e, sobretudo, criticas.

Ouvimos os professores ndo licenciados em rodas de conversas (MOURA; LIMA,
2014) que geraram os dados para analise qualitativa. Buscou-se nas falas dos professores
elementos que reforcassem ou rejeitassem os elementos estruturantes do trabalho. As rodas de
conversas foram gravadas em audio e video e transcritas e entende-se que 0 processo de
transcricdo € subjetivo e, portanto, por si prdprio, um ato politico (BUCHOLTZ, 2000;
OCHS, 1979).

A analise dos dados revelou tanto limites quanto possibilidades a partir do trabalho
docente realizados por professores ndo licenciados. Aponta-se a compreensao do processo
formativo docente como complexo e multifacetado, a percepcdo da lingua como instrumento
politico, o questionamento do mito da natividade (RAJAGOPALAN, 1997) e da ideia da
existéncia do “inglés perfeito” e a identificacdo das interferéncias do capital no processo
pedagdgico como elementos que aproximam esses professores de uma pratica transformadora.

No entanto, a negacdo da formacao inicial aliada a reproducdo do ideario que ser
professor ¢ um “dom”, associando a atuagdo docente a uma vocagdo ou missao (OLIVEIRA

et al., 2011) sdo considerados limites. Somam-se a essas limitagdes, a visdo desassociada de
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elementos hegemonicos de colonialismo, imperialismo e dominacdo na analise do inglés
enquanto lingua global e, similarmente, das consequéncias do ensino da lingua como negdécio.

Entende-se que os limites encontrados ndo partem da ordem individual, mas refletem o
carater neoliberal do projeto da educacéo brasileira que entende a educacdo como mercadoria
(BRZEZINSKI, 2014).

E importante ressaltar aqui os avangos conquistados nos UGltimos anos, algo
inimagindvel sem a participacdo da sociedade civil e da organizacdo da luta da classe
trabalhadora. Cito aqui, mais recentemente, a expansdo da rede federal de ensino profissional,
a ampliacdo das universidades federais e, mais anteriormente, as conquistas, ainda que
timidas, da LDB. Mas também ¢é prudente lembrar que luta continua e que ainda ha muito a
ser conquistado.

Mészaros (2008) propbe uma educacdo para além do capital. Ora, ndo possivel pensar
uma educacdo que tenha compromisso com a formacdo integral do individuo dentro de um

sistema que quer explora-lo a todo tempo. E necessario superar o capital. Mészaros diz:

A razdo para o fracasso de todos os esforgos anteriores que se destinavam a instituir
grandes mudangas na sociedade por meio de reformas educacionais ldcidas,
reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistia - e ainda consiste no fato de
as determinacdes fundamentais do sistema do capital serem irreforméveis. Como
sabemos muito bem pela lamentavel historia da estratégia reformista, que ja tem
mais de cem anos, desde Edward Bernstein e seus colaboradores - que outrora
prometeram a transformacdo gradual da ordem capitalista numa ordem
qualitativamente diferente, socialista -, o capital é irreformavel porque pela sua
prépria natureza, como totalidade reguladora sistémica, é totalmente incorrigivel. Ou
bem tem éxito em impor aos membros da sociedade, incluindo-se as personificagdes
"carinhosas™ do capital, os imperativos estruturais do seu sistema como um todo, ou
perde a sua viabilidade como o regulador historicamente dominante do modo bem-
estabelecido de reproducdo metabdlica universal e social. Consequentemente, em
seus parametros estruturais fundamentais, o capital deve permanecer sempre
incontestavel, mesmo que todos os tipos de corretivos estritamente marginais sejam
ndo s6 compativeis com seus preceitos, mas também benéficos, e realmente
necessarios a ele no interesse da sobrevivéncia continuada do sistema. Limitar uma
mudanca educacional as margens corretivas interesseiras do capital significa
abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformacéo
social qualitativa. Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica
na propria estrutura do sistema do capital é uma contradicdo em termos. E por isso
que é necessario romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criagdo
de uma alternativa educacional significativamente diferente. (MESZAROS, 2008, p.
27. Grifos meus).

Assim, essa dissertacdo esta dividida em quatro capitulos que tratam dos caminhos
teoricos, metodoldgicos e analiticos e culmina em um produto educacional.
O produto foi desenvolvido buscando apontar caminhos possiveis diante de algumas

lacunas identificadas ao longo do percurso e se materializa em um material de estudo e
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formagdo em letramentos criticos. Este produto é indicado como um material inicial de estudo
sobre a temética e pode proporcionar aos professores ndo licenciados — apesar de ndo se
configurar como um material exclusivo para os profissionais com este perfil — experiéncias
introdutorias em letramentos criticos.

O campo de pesquisa sugere aprofundamento nessas questdes como possibilidade de
apropriacdo dos contextos ndo formais de ensino para um processo pedagdgico que questiona

hegemonias e contribui para a transformacéo social.
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1 CAMINHOS TEORICOS

Este capitulo tem por finalidade apresentar as bases conceituais e a fundamentacao
teodrica a partir das quais a pesquisa toma forma. Partindo do interesse em buscar caminhos
possiveis diante da precarizacdo do trabalho dos professores no Brasil, sdo sistematizados,
nesta secdo, alguns elementos que se relacionam entre si das mais diversas formas,
articulando-os numa tentativa de compreenséo critica do atual cenario da educacéo brasileira,
no que tange especificamente ao ensino de lingua inglesa. Procura-se, a partir dai, construir
uma reflexao acerca das possibilidades que surgem a partir e no processo desse contexto.

O capitulo esté subdividido em quatro eixos tematicos, a saber: apontamentos iniciais
sobre trabalho docente e formacdo de professores; ensino em contextos de educacdo ndo
formais; da concepcéo de lingua ao seu ensino; e linguistica e letramento criticos.

Ver-se-4, adiante, que o produto fruto das relaces entre uma formacéo deficitéaria de
professores e a precarizacdo do seu trabalho, a falta de politica(s) publica(s) seria(s) e
perene(s), o sucateamento das instituicdes de ensino pablico e a educacéo feita para atender (e
ditada pelas) demandas do capital em detrimento de uma formacdo omnilateral e integral
(MANACORDA, 2007) trata-se de um planejado estado de crise no cenario educacional —
aquilo que Darcy Ribeiro (1986) chamou de projeto fica cada vez mais evidente. E ndo existe
capitalismo sem crise (PAULO NETTO, 2012).

Dentro desse contexto, a lingua inglesa €, em varios niveis, expoente desse processo.
A linguagem é essencialmente ideologica (BAKHTIN, 2006) e, portanto, carrega consigo
elementos que extrapolam a comunicacdo. O inglés é ditado como a lingua da globalizacao
(ASSIS-PETERSON; COX, 2007) e, enquanto tal, tem o potencial de refor¢ar dominagdes ou
de abrir novos caminhos de questionamentos (PINTO; PESSOA, 2013). Estamos, portanto
diante de algo que, para além de conteudo escolar, € também uma ferramenta potencialmente
transformadora da realidade dos individuos que o dominam.

O contexto brasileiro, no entanto, imp&e uma realidade desafiadora. O senso comum
abraga os cursos livres (e em sistemas de franquias como veremos a frente) como o (Unico)
local de se aprender inglés (PAIVA, 1997), que relegam para si 0 dominio dos métodos mais
modernos (ASSIS-PETERSON; COX, 2007) e, com isso, desconsidera as (inUmeras) outras
possibilidades de aprendizado das linguas, inclusive no ambiente formal, desqualificando a
escola publica e corroborando com o discurso da ineficiéncia. Esses cursos livres, via de

regra, ndo tém um compromisso com a formacéo integral do aluno, mas sim, visam lucrar
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com a venda de uma commodity (JORDAO, 2009). E é justamente nesses cursos que atuam,
muitas das vezes, os profissionais que ndo tém formacéo docente.

Isso resulta em um ciclo vicioso no qual o professor corrobora o aprendizado da lingua
para reforcar relacdes de poder e dominacdo (MONTE MOR, 2014) e o aluno néo € instigado
a refletir sobre as dimensdes socioculturais da lingua. Com essa dindmica, quem ganha sdo as
grandes corporagdes, €, no limite, o préprio capital. As possibilidades de questionamento, da

contradicdo e da dialética sdo minadas.

Assim, a educacdo - sob qualquer designacdo ou adjetivacédo - ndo pode reduzir-se as
dimensbes ditadas pelo Deus Mercado, por assim se tornaria um instrumento de
unilaterizacdo do homem e transformar-se-ia em funcionaliza¢do dos trabalhadores-
mercadorias de acordo com as novas demandas da economia capitalista.
(RODRIGUES, 1997, p. 237)

E inclusive preferivel para essas franquias que este professor ndo tenha formacéo, pois
pressupbe-se que um professor com formacéo inicial e preferivelmente em linguistica critica
nao seja colocado dentro de uma “caixinha” e atenda apenas aos interesses imediatos do lucro
do patrdo. Afinal, um aluno com pensamento critico e questionador ndo é desejavel nesse

sistema.

1.1 Apontamentos iniciais sobre trabalho docente e formacéo de professores

Debrucemo-nos, pois sobre o trabalho docente, especificamente o do profissional ndo
licenciado. Langaremos um olhar conceitual de trabalho docente, entendendo-o a partir dos
conceitos de profissionalizacéao, profissionalismo e profissionalidade docente, bem como suas
intersecdes. Buscaremos uma breve analise dos marcos historicos e legais e conjunturas
politicas que, historicamente, no Brasil, configuram-se como programas aligeirados e
pontuais, em detrimento de politicas publicas de Estado e permanentes.

Para inicio dessa analise, buscamos em Marx (2013) a definicdo de trabalho como a
atuacdo consciente humana na e através da natureza. Conforme Antunes (2009, p. 12)
sintetiza: “o trabalho ¢ em si e por si, uma atividade vital”. Na sociedade capitalista — dividida
entre proletariado e burguesia (e a variedade de grupos sociais que transitam entre esses dois)

cujos interesses sdo opostos— ha uma relacdo de apropriacdo desse trabalho criando uma
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relagdo de subordinacdo do valor de uso pelo valor de troca e que tem como subprodutos,
mais-valia, alienagdo e fetichismo®.

Antunes (2009) sugere uma no¢do ampliada da classe trabalhadora que dé conta da
contemporaneidade e as mutacdes no mundo do trabalho e advoga para 0 uso da expressdo

classe-que-vive-do-trabalho.

A classe-que-vive-do-trabalho, a classe trabalhadora, hoje inclui a totalidade
daqueles que vendem sua forca de trabalho, tendo como ndcleo central os
trabalhadores produtivos [...]. Ela ndo se restringe, portanto, ao trabalho manual
direto, mas incorpora a totalidade do trabalho social, a totalidade do trabalho
coletivo assalariado. Sendo o trabalhador produtivo aquele que produz diretamente
mais-valia e participa diretamente do processo de valorizacdo do capital, ele detém,
por isso, um papel de centralidade no interior da classe trabalhadora, encontrando no
proletariado industrial o seu ndcleo principal. Portanto, o trabalho produtivo, onde se
encontra o proletariado, no entendimento que fazemos de Marx, ndo se restringe ao
trabalho manual direto (ainda que nele encontre seu nicleo central), incorporando
também formas de trabalho que sdo produtivas, que produzem mais-valia, mas que
ndo sdo diretamente manuais (idem). Mas a classe-que-vive-do-trabalho engloba
também os trabalhadores improdutivos, aqueles cujas formas de trabalho sdo
utilizadas como servico, seja para uso publico ou para o capitalista, e que ndo se
constituem como elemento diretamente produtivo, como elemento vivo do processo
de valorizacéo do capital e de criacdo de mais-valia. (ANTUNES, 2009, p. 102).

Dessa forma, entende-se que o trabalho docente é uma prética social situada (GAMA,
2015) e leva-se em conta o carater subjetivo das acBes dos professores, em relacdo ao seu

meio, contexto, recursos e condi¢cBes materiais objetivas.

Historicamente, nota-se uma inconsisténcia nas politicas de formacdo de professores
no Brasil (SAVIANI, 2008). Essas inconsisténcias sdo evidéncias de questdes politicas e
ideoldgicas referentes ao tempo e contexto histéricos em que estdo inseridos e denotam a
adocdo de politicas governamentais em detrimento de politicas de Estado na educacéo®
(COSTA, 2012).

Costa (2012) aponta que programas emergenciais e aligeirados ndo podem ser
concebidos como politicas de Estado na formacao de professores, porque

[...] se consolidam como medidas paliativas de cunho imediatistas, reducionistas, e
aligeiradas. Essas caracteristicas podem comprometer os fundamentos de uma
educagdo critica e emancipatoria, que prepare os jovens para enfrentarem os desafios
presentes no mundo do trabalho (COSTA, 2012, p. 20).

A Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), em

1 Ver Antunes (2012).
2 Peroni (2018) sugere a participacdo da sociedade civil enquanto representatividade na construcéo de politicas
de Estado e ndo apenas de governo.
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documento® apresentado em Audiéncia do CNE* em 2018, denuncia a “nova (velha) politica
de formagao de professores” e reforca a falta de politicas perenes na formagao de professores.
Ao invés de caminharmos no sentido das politicas de Estado na formacdo docente, para a
associacdo, a precarizacdo e intensificacdo do trabalho docente tem se aprofundado frente as

reducdes de financiamento publico da educacéo.

A formacao de professores no Brasil precisa de politicas e ndo de programas.
Néao sem razdo sao indmeras e contundentes as criticas na comunidade académica a
adocao desse desenho como base da politica voltada para a formacéao de professores.
Entendemos que é fundamental o CNE pronunciar-se fortemente na direcdo de
reafirmar a autonomia universitaria e as diretrizes para formacédo de professores
definidas no Parecer e na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (ANPED, 2018, p. 9, Grifos
meus).

Esse documento refere-se & Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, hoje substituida pela
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. A resolucdo hoje em vigor consegue
ser ainda pior do que aquela objeto de denlncia por parte da ANPED em 2018. Gongalves,
Mota e Anadon (2020) revelam que desde 2016 ha retrocessos na formacéo de professores, a
falta de participacdo da sociedade e a imposicdo de interesses politicos neoliberais do novo

texto.

Ao definir novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
sem discutir com a sociedade, o atual governo, nega as experiéncias, 0 escopo de
estudos e pesquisas produzidos pelo coletivo de educadores no campo da formacédo
de professores. Tal postura fortalece a perspectiva de um nuacleo de poder que
determina o conhecimento valido para a formagdo docente, qual seja, um saber
pratico, ancorado em pressupostos neotecnicistas (GONCALVES et al., 2020,
p.377).

No que concerne as pesquisas sobre formacdo de professores no Brasil, segundo
Diniz-Pereira (2013), elas constituem um campo relativamente novo e que, justamente por
sua condicdo temporal reduzida, ainda sofrem criticas. Essas criticas estdo principalmente
relacionadas as fragilidades metodoldgicas e aos fundamentos tedricos e, apesar do tempo
reduzido, o volume de producgdes sobre a tematica € grande. O autor identifica uma tendéncia
crescente de trabalhos nesta &rea do conhecimento e aponta para as contribui¢des de outros
campos como a sociologia e antropologia como aspectos positivos envolvidos nessa
dindmica. Existem também em curso apontamentos em direcdo a uma agenda de pesquisa

para essa tematica que pode contribuir positivamente na qualidade da investigacdo académica

* Disponivel em: https://www.anped.org.br/sites/default/files/images/formacaoprofessores_anped_final.pdf.

Acesso em 03 out. 2019.
* Conselho Nacional de Educag&o.
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sobre formacé&o docente.

As producdes académicas acerca da formacdo docente no Brasil tendem a privilegiar
questdes especificas da atuacdo profissional dos professores (ROMANOWSKI, 2012). Ou
seja, pesquisam-se metodologias e curriculos, por exemplo, e ndo necessariamente 0 processo

de formacao do professor.

Nos simpésios de grupos de pesquisa parece que o foco no ensino de areas do
conhecimento especifico de atuagdo profissional dos professores é predominante, isto &,
o estudo de metodologias de ensino, da aprendizagem de conteidos especificos, do
curriculo, compde os assuntos investigados. O processo de formagdo em si ndo €
considerado (ROMANOWSKI, 2012, p. 920-921).

Gama e Terrazzan (2012) lembram que existe certa confuséo entre as definigbes de
trabalho docente e formacéo de professores para a qual esse trabalho busca manter-se atento.
E necessario entender que os processos formativos sdo partes importantes e constantes do
trabalho docente, que ele extrapola a pratica didatica. Entende-se que o trabalho do professor
ndo se reduz apenas ao tempo em sala de aula ou a organizacdo das a¢Bes que realizard com
alunos. E importante ressaltar que a formagdo — inicial e continuada —, a articulagio de
saberes, acOes relacionadas a gestdo do ambiente escolar, organizacao de curriculos e demais

acOes sdo parte do trabalho docente.

1.1.1 Profissionalizagao, Profissionalismo e Profissionalidade Docente

Os conceitos de profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade docente séo
elementos centrais desta pesquisa, e buscou-se entender a construcdo dos profissionais néo
licenciados acerca dessas definicGes. Estdo justamente nessa relacdo algumas possiveis
respostas para a inquietacdo que apresento na introducdo deste trabalho: O que faz um
professor ser professor? Entender e articular esses conceitos sao passos iniciais para uma
possivel resposta.

Muitos sdo os autores que buscaram defini¢bes para esses conceitos, pois, sem eles,
ndo seria possivel vislumbrar o professor como parte da solucdo para os problemas da
educacdo brasileira (PAULA JUNIOR, 2012). Esses termos estdo conectados a ideia de
formacdo (inicial e continuada), conhecimento profissional especifico, o exercicio
profissional, praxis, ética no trabalho e dimensdes politicas, sociais e pessoais da docéncia.

Profissionalizacdo esta ligada as politicas publicas e a posicdo do professor na
sociedade e legitimidade da profissdo (PAULA JUNIOR, 2012). O autor busca em Sacristan
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(1993), Ndvoa (1992) Imberndn (2006) e Tardif (2000), elementos para ressaltar que se trata
de um processo relacionado & melhora do estatuto e ao status quo. E a valorizagdo da
profissdo docente como especifica que garante ao professor dignidade salarial e autonomia
intelectual. Por ndo depender do professor e sim de forgas externas, o autor afirma que se trata
de direito com aspecto de concessao.

Weber (2003), similarmente, entende profissionaliza¢gdo como:

[...] processo que transforma uma atividade desenvolvida no mundo do trabalho
mediante a circunscricdo de um dominio de conhecimentos e competéncias
especificos, como processo que, calcado nas caracteristicas de profissdes
estabelecidas (as profissdes liberais), nomeia, classifica uma ocupacdo como
profissdo, associando-lhe imagens, representagdes, expectativas historicamente
definidas, ou como processo de reconhecimento social de uma atividade ou
ocupacdo (WEBER, 2013, p. 1127).

Para este autor, a profissionalizacdo docente é uma vertente que extrapola o debate de
docéncia e educacdo escolar, e faz parte da luta pela construcdo da democracia. Vertente da
gual comungam Shiroma e Evangelista (2010) que destacam tanto a abordagem da
profissionalizagdo enquanto processo de formagédo profissional, como a abordagem de um
processo historico de construcdo da docéncia e também das politicas de Estado.

As autoras apontam que o debate tem pendido para uma polarizacdo entre
profissionalizacdo e proletarizacdo/desprofissionalizacdo para explicar a precarizacdo do
trabalho docente. Em um contexto de governos neoliberais, é delegada aos professores a
missdo de “solucionar” os problemas da educacdo, o que tem aprofundado um viés
funcionalista, no qual se tem um professor eficiente tecnicamente e fragilizado politicamente.
Esse processo oblitera a funcéo social da educacdo e contribui para a desintelectulizacdo do
professor (SHIROMA; EVANGELISTA, 2010).

Weber (2003) aponta que, para alguns autores, Profissionalismo e Profissionalizagdo
sdo termos intercambiaveis. Porém, Paula Janior (2012) ndo coaduna dessa posicdo e
descreve Profissionalismo como o compromisso do professor com o projeto pedagdgico e o
ato de ensinar. E a dedicacdo e o afeto com os quais se desenvolve o trabalho docente e
independe da profissionalizacdo e da profissionalidade. Tem a ver com os valores éticos e
morais da profissdo, o dominio da matéria e dos métodos de ensino e respeito a cultura dos
alunos.

A Profissionalidade docente, por sua vez, esta atrelada a qualidade de prética
profissional. Paula Janior (2012) fala em mudanga e aperfeicoamento docente. A

profissionalidade leva em consideragdo a dimensédo pessoal e subjetiva da préatica educativa do
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professor e as caracteristicas que distinguem e identificam o trabalho docente (GORZONI;
DAVIS, 2017).

Em outras palavras, uma profissdo implica a necessidade de ser aperfeicoada na e
pelas interacdes com aqueles que a exercem para levar ao aprimoramento de seu
trabalho e de sua pessoa, desenvolvendo as competéncias necessarias ao bom
exercicio de uma profissdo. A isso denomina-se profissionalidade” (GORZONI;
DAVIS, 2017, p. 1411).

Gorzoni e Davis (2017) também argumentam que a profissionalidade se da de forma
progressiva e continua, ao longo de toda a carreira. Similarmente, Paula Junior (2012) salienta
que a profissionalidade acontece na intersecdo entre profissionalizacéo e profissionalismo em
um processo dialético, contrapondo-se ao amadorismo e mercenarismo. Ou seja, 0 professor
constrdi a sua profissionalidade.

A ideia de profissionalidade nasce a partir da compreensdo da atividade docente como
construcdo social (AMBROSETTI; ALMEIDA, 2007), e mantém com a profissionalizacdo
uma relacdo dialética.

Apesar de algumas diferengas nessas abordagens, poderiamos entender que, a
profissionalidade e profissionalizagdo mantém uma relacdo dialética, ou seja, o
desenvolvimento da profissionalidade dos professores, que envolve 0s
conhecimentos e habilidades necessarios ao seu exercicio profissional, esta
articulado a um processo de profissionalizagdo, que requer a conquista de um espaco
de autonomia favoravel a essa constitui¢do, socialmente reconhecido e valorizado
(AMBROSETTI; ALMEIRDA, 0027, pp. 3-4).

Silva e Cruz (2020), em um esforco de conceituar profissionalidade docente,
identificam nela trés dimensdes: uma epistemoldgica, uma politica e uma pedagdgica. Para
elas, a profissionalidade estd mais préxima “do contexto no qual a docéncia € vivenciada sob
a égide da mudanca, do movimento, das novas experiéncias, de novos espagos e
temporalidades, das novas interacdes e dos novos sentimentos” (SILVA; CRUZ, 2020, p. 24).
E contemplada a possibilidade de integrar conhecimentos de areas técnicas com demandas

pedagdgicas e epistemoldgicas.

Concorda-se, assim, quanto a questdo de o professor interagir com o contexto
educacional, e, a partir deste, ir se constituindo professor. Entretanto, esse fazer
precisa ser estudado e revelado, pois nessa interacdo dialética, na qual o sujeito ndo
¢ passivo, a construcdo ocorre através da historia de cada professor. Estas histérias
pessoais, académicas e profissionais sdo tecidas a partir das vivéncias com o0s
estudantes e outros colegas professores. E neste tecer da docéncia que muitos fios se
envolvem, formando o “ser” do professor de educacdo profissional e tecnoldgica,
mas ndo podemos pensar num profissional formado apenas pela pratica de ser
(SILVA; CRUZ, 2020, pp. 30-31).
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A ideia da profissionalidade € o que pode trazer aos professores que ndo tém formacéo
superior legitimidade em sua atuacdo. Apesar de a formacdo superior constituir aspecto
importante do processo de profissionalizacdo docente (WEBER, 2003), o sentido que esses
professores constroem vem da sua prépria vivéncia e prética de sala de aula, de suas
condi¢cBes materiais concretas, extrapolando a ideia da formacdo formal como o (Unico)
elemento que confere aos profissionais a condigdo de professores”.

Em outras versdes deste texto, divagando acerca do que faria um professor ser um
professor, eu indagava — sem apontar respostas — que, se todos n6s ensinamos algo a alguém,
nao seriamos todos professores? Agora, retino elementos para ecoar o categorico “nao” que
ouvi em minha banca de qualificacdo. Longe da pretensdao de esgotar este debate, posso
seguramente afirmar o que faz um professor ser um professor estd nas intersecGes de

profissionalizacéo, profissionalismo e profissionalidade e ndo no ensinar algo a alguém.

1.1.2 Formacdo de Professores: marcos historicos, legais e politicos no e con(texto)

brasileiro

A formacdo de professores, enquanto campo epistemoldgico é complexa e
diversificada. Tentaremos, a partir de um ponto de vista histérico e politico, entender as
nuances e contradicdes envolvidas no contexto brasileiro e suas implicagdes na realidade
educacional no Brasil atual.

Saviani (2008) destrincha seis momentos histéricos da formagdo de professores no
Brasil. S&o eles: 1) Ensaios intermitentes de formacdo de professores; 2) Estabelecimento e
expansdo do padrdo das Escolas Normais; 3) Organizacdo dos Institutos de Educacdo; 4)
Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do
modelo das Escolas Normais; 5) Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica
de Magistério; 6) Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia.

Porém, entre todos 0os momentos historicos sobre formacdo de professores indicados

por Saviani (2008) — e aqueles que ainda nos cercam —, uma caracteristica € comum a todos

® E importante ressaltar a importancia da formagao superior. A ideia de que (apenas) a vivéncia pela pratica seria
suficiente para a formacdo docente significa corroborar com os processos de precarizagdo da formacdo e
desvalorizacdo da categoria. Reforco o compromisso do trabalho com a luta pela valorizagdo docente enquanto
profissdo especifica.
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eles: nenhum deu conta das especificidades da realidade brasileira, tampouco refletiu um
compromisso com a devida preparagdo docente no pais.

Como conclusdo desse rapido escorco histérico, constatamos que, ao longo dos
altimos dois séculos, as sucessivas mudancas introduzidas no processo de formacao
docente revelam um quadro de descontinuidade, embora sem rupturas. A questdo
pedagogica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até ocupar posicdo central
nos ensaios de reformas da década de 1930. Mas ndo encontrou, até hoje, um
encaminhamento satisfatorio. Ao fim e ao cabo, 0 que se revela permanente no
decorrer dos seis periodos analisados € a precariedade das politicas formativas, cujas
sucessivas mudancgas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente
de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacéo
escolar em nosso pais. (SAVIANI, 2008, p. 148).

Entre o texto de Dermeval Saviani e a atualidade, muito tempo se passou e certamente
faz-se necessaria uma atualizacdo desse retrospecto acerca da formacdo de professores. Um
entre varios exemplos seria a Medida Proviséria 746, depois convertida em lei (Lei n°
13.415/2017), pelo governo Temer, de carater neoliberal, que vislumbra a possibilidade de
profissionais com notorio saber, que Gomide e Jacomeli (2017, p. 1) descreveram como “pro-
sisttmica e incompativel com o publico que impds a sociedade um modelo de formacéao
humana comprometida com o capital, prescindindo a formagao critica, criativa e omnilateral”.

Para além da dimensdo histérica da formacdo de professores no Brasil, € preciso
também pensar o que se entende como formacéo de professores. Cunha (2013) aponta para a
complexidade de chegar a um conceito fechado sobre o tema e aponta para a subjetividade e
ndo neutralidade desse processo. No esforco de uma conceituacdo, empresto aqui a definicéo
de Garcia (2009, p. 26):

A Formacao de Professores € a area de conhecimentos, investigagdo e de propostas
tedricas e préaticas que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores - em formacgdo ou em exercicio - se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposicdes, e que Ihe permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu
ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo que os alunos recebem.

Alguns elementos-chave da defini¢do de Garcia (2009) estdo relacionados a didatica, a
organizacdo escolar e ao fato de tratar-se de um processo. O autor também sinaliza para os
profissionais em formacgdo ou em exercicio; isso abarca, portanto, as nog¢bes de formacéo
inicial e continuada.

A LDB prevé, no seu artigo 62, que a formacao de professores — inicial e continuada —

e a capacitacdo dos profissionais de magistério devem ser promovidas pela Unido, Distrito



25

Federal, Estados e Municipios, em regime de colaboracdo (BRASIL, 1996). A mesma lei
exige formacgdo em nivel superior, em curso de licenciatura plena, para atuacdo na educacgao
béasica, sendo admitido o nivel médio, na modalidade normal para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental.

A Resolucdo no. 02, de 26 de junho de 1997, do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) prop0s, “em carater especial”, programas de formagdo pedagdgica para portadores de
diplomas de educagdo superior, que ficaram conhecidos como ‘“Complementacao
Pedagodgica”. Esse texto foi revogado pela Resolu¢do CNE/CP no. 02, de 01 de julho de 2015
do mesmo 6rgéo, que instituiu cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados
e, semelhantemente a redagdo do documento o qual substituiu, o texto fala em “carater
emergencial e provisorio” (art. 14), mesmo depois de quase 20 anos. O texto atual, dado pela
Resolucdo CNE/CP no. 02, de 20 de dezembro de 2019, aprofunda o carater tecnicista e
padronizado da formacéo docente.

Brzezinski (2014) associa esse movimento ao projeto neoliberal da educacgéo, o qual
entende a educacdo enquanto mercadoria. Dessa forma, as politicas educacionais e de
formacdo de professores estdo condicionados pelas leis de mercado e rejeitam a formacgéo

omnilateral.

Perante o projeto neoliberal, os educadores que defendem a educacdo publica,
gratuita, laica, com qualidade social para todos os brasileiros em todos os niveis e
modalidades, contrapdem-se a cultura da gestdo gerencialista seguida pela educacéo
do pais. A intervencdo do gerencialismo no campo da educacdo penetra as politicas
de formacdo e valorizagdo de professores, a dindmica das instituicdes formadoras, o
projeto politico pedagdgico institucional, o papel social do professor, o trabalho
docente, a aprendizagem e o desempenho discente (BRZEZINSKI, 2014, p. 1245).

Esse modelo penaliza especialmente a classe trabalhadora, uma vez que decorre das
questdes estruturais do capitalismo e a qualidade socialmente referenciada é assegurada as
elites. A autora advoga por foruns permanentes de apoio a formacdo docente, aliados ao
desenvolvimento a uma politica nacional de formag&o inicial e continuada de profissionais do
magistério como “superagdo do instavel” (BRZEZINSKI, 2004, p.1257).

N&o obstante os avancos e ganhos para a formagdo de professores e as licenciaturas,
fruto das lutas historicas da classe e da sociedade civil ocorridos nos altimos anos,
especialmente com a expansdo da Rede Federal, ainda é possivel ver aspectos que
demonstram a forma fragmentada para tratar a formagéo de professores.

Porém, apesar da exigéncia da legislagdo, dados do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apontam que pouco mais de vinte por cento
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dos professores que atuam em salas de aulas do ensino do béasico no Brasil ndo possui
formacdo em licenciatura ou nenhuma formagdo superior®. Na educacdo profissional, o
quadro é ainda pior, chegando a quase metade’ dos professores trabalhando em Educagéo
Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil sem formacéo superior em licenciatura.

Paralelamente a atuacdo docente sem formacéo especifica que ocorre em ambientes
formais de educacéo, existem espagos nos quais a legislagéo brasileira permite a atuagédo de
profissionais sem educacdo superior em licenciatura. E o caso dos cursos livres, no ambito
dos quais, de acordo com o Decreto no. 5.154, de 23 de julho de 2004, ndo é prevista
formacéo especifica docente anterior para os professores, tampouco o reconhecimento desses
estudos em qualquer nivel de escolaridade. De acordo com essa legislacdo, 0s cursos livres
estdo na aba de qualificacdo profissional®. Um olhar mais aprofundado sobre a questdo dos
cursos livres € apresentado no item 1.2 deste trabalho.

E possivel ver, portanto, uma relagdo contraditoria entre a legislacéo brasileira sobre
formacéo docente (profissionalizagéo) e a realidade dos professores atuando em sala de aula
no pais (profissionalismo e profissionalidade). Existe um descompasso entre esses trés
conceitos, 0 que acaba contribuindo para a desvalorizacdo da profissdo docente engquanto

especifica e dotada de intencionalidade.

1.2 Ensino em contextos de educacéo ndo formais: a questao da lingua inglesa

O perfil de professores sobre o0s quais essa pesquisa focaliza mostra que eles dominam
a lingua, mas ndo obtiveram educacdo formal em e para a docéncia. Eles geralmente atuam
nos cursos livres de inglés que funcionam, em sua maioria, em sistemas nacionais de
franquias (FREITAS; SOUZA, 2018). Esses cursos livres estdo dentro do guarda-chuva do
gue muitos autores chamam de ambiente ndo formal de ensino.

Gohn (2006) considera a educacdo ndo formal como uma area de conhecimento ainda
em construgdo. O termo “ndo formal”, porém, s6 existe uma vez que temos o termo “formal”.
Para a autora, € necessario fazer um movimento de compreensdo desses termos e suas

distingdes.

®21,02%, de acordo com o Censo Escolar 2019 do INEP.

7 45,49%, de acordo com o Censo Escolar 2019 do INEP.

® Trago aqui a discussdo de que os cursos livres, a partir da perspectiva integradora e apesar da classificacéo da
atual legislacdo brasileira, podem ndo necessariamente objetivar qualificacdo profissional, e sim atender
demandas especificas do mercado que transfere ao trabalhador a necessidade de preparar-se para conseguir
emprego. Ver Antunes e Alves (2004).
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Quando tratamos da educagdo ndo formal, a comparagdo com a educagdo formal é
quase que automdtica. O termo ndo formal também é usado por alguns
investigadores como sinénimo de informal. Consideramos que é necessario
distinguir e demarcar as diferencas entre estes conceitos. A principio podemos
demarcar seus campos de desenvolvimento: a educacdo formal é aquela
desenvolvida nas escolas, com contelidos previamente demarcados; a informal como
aquela que os individuos aprendem durante seu processo de socializagcdo - na
familia, bairro, clube, amigos etc., carregada e valores e culturas proprias, de
pertencimento e sentimentos herdados: e a educagdo nao formal é aquela que se
aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e a¢des coletivos cotidianas (GOHN, 2006, p. 28).

Similarmente, Libaneo (2005) também faz um movimento de caracterizar a educacao
formal, ndo formal e informal e expressa nos graus de sistematizacao e niveis de interacdo e

intencionalidade a distin¢do pretendida.

A educacdo informal corresponderia a a¢Ges e influéncias exercidas pelo meio, pelo
ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e
grupos com seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico e cultural, das quais
resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que ndo estdo ligadas
especificamente a uma instituicdo, nem sdo intencionais e organizadas. A educacdo
ndo-formal seria a realizada em instituicbes educativas fora dos marcos
institucionais, mas com certo grau de sistematizacdo e estruturacdo. A educagéo
formal compreenderia instancias de formag&o, escolares ou ndo, onde ha objetivos
educativos explicitos e uma acdo intencional institucionalizada, estruturada,
sistematica (LIBANEO, 2005, p. 31).

Uma das muitas discussdes que € possivel fazer a partir dessas defini¢fes é em relacao
ao objetivo final da educacdo ndo formal. Gohn (2006) salienta os elementos potencialmente
libertadores da educacdo ndao formal. Para a autora, a finalidade desse tipo de educagdo “¢
abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas relaces
sociais” (GOHN, 2006, p. 29). Nesse sentido, a educacdo ndo formal e educacdo informal
configuram-se como importantes elementos na construcdo daquilo que a educacdo formal
obviamente ndo da e nem tem a pretensdo de dar conta.

Cerqueira e Gonzales (2016), ao refletirem acerca das trajetorias sobre educagdo nédo
formal lembram-nos dos desafios que sdo dados a educacdo de se reformular. Também
consideram a educagdo ndo formal enquanto um “processo de agdo educativa intencional,
dialdgica, emancipadora, criativa, porém realizada em espacos e tempos ndo convencionais,
sem grandes estruturacfes sistematicas, através de instituicdes ndo escolares” (CERQUEIRA,;
GONZALES, 2016, p. 389).

A educagdo ndo formal é terreno fértil de discussdes e o debate acerca de seus

conceitos e defini¢des, por ser um campo em construgédo, ainda € incipiente. Fato é que esse
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tipo de educacdo tem ganhado espaco na realidade brasileira®, carecendo (e merecendo)
estudos sobre sua concretizagdo — como este trabalho se propde a fazer.

1.2.1 Trabalho docente e formacao em cursos livres e de extensdo universitaria

Os cursos livres ndo mantém uma relacdo de obrigatoriedade ou tutela do ponto de
vista de legislacdo acerca da educacdo. Ou seja, 0s cursos livres ndo possuem regulamentacéo,
tampouco seus certificados possuem validade junto ao Ministério da Educacdo. Apesar de as
escolas de idiomas apresentarem uma estrutura que até certo ponto se assemelha com um
ambiente escolar formal como salas de aulas, professores, planejamento de conteldo,
diferentes niveis — aquilo que Libaneo (2005, p. 31) chamou de “certo grau de sistematizagdo”
—, elas sdo consideradas nao formais justamente por sua finalidade e funcéo.

Esses cursos estdo a margem do sistema educativo regular (FREITAS, 2010) e ndo
Ihes cabe controle ou chancela dos conselhos ou outros érgdos estatais. A maior parte dos
cursos livres de idiomas estd organizado em sistemas (inter)nacionais de franquias
(FREITAS; SOUZA, 2018). O que acontece, muitas das vezes é uma tentativa de
padronizacdo do trabalho do professor. Freitas (2010, p. 276) busca interpenetracfes de
discursos e praticas tayloristas nesses ambientes:

Primeiramente, porque sua constituicdo se aproxima bastante da nocdo de tarefa
taylorista, @ medida que constitui uma antecipagdo detalhada do trabalho do
professor, procedente da hierarquia, que se encaminha de forma explicita e escrita e
que segue sentido prospectivo. Além disso, a tentativa de padroniza¢do do trabalho
do professor, considerando que a uniformizacdo dos métodos por meio da imposicéo
de instrumentos, materiais e movimentos é um dos pilares da OCT*. Como se viu,
0s cursos livres impdem um método de ensino e os materiais didaticos; alguns,
inclusive, prescrevem os movimentos do professor, ainda que esporadicamente.

Como regra, os professores que atuam nesses ambientes ndo possuem formacao
académica especifica (SOBRAL; MARTINS, 2014), existe uma miragem de que esse
movimento taylorista seria capaz de substituir a formagdo (FREITAS, 2010). Esses
professores, em grande monta, tém fluéncia na lingua por terem tido experiéncia no exterior

ou estudado nesses mesmos cursos livres (SOBRAL; MARTINS, 2014) e aceita-se, tacita e

° Bendrath (2014) nos lembra das crises ciclicas do capitalismo e como o processo educacional torna-se
elemento chave nas adequac@es necessarias de formagdo para dar conta de cada panorama posto. E preciso
manter-se atento para o processo de cooptacdo da educacdo ndo formal pelo capital, matando assim o potencial
libertador do qual fala Gohn (2006).

19 Organizagao Cientifica do Trabalho.
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acriticamente, que esses profissionais estariam mais preparados para ensinar a lingua
estrangeira alvo.

Outro espaco ndo formal de educagdo bastante comum ao ensino de linguas é a
extensdo universitaria. A extensdo, entendida como “processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora entre
instituicdes de ensino superior e outros setores da sociedade” (BRASIL, 2018, p. 49), serve
como articulacdo entre ensino e pesquisa. Bedim (2006) aponta que a atividade extensionista
sugere a possibilidade de tornar o ensino de inglés viavel e tornou-se um componente
importante da reelaboracdo da prética de ensino de idiomas.

A extensdo, enquanto pratica indissociavel do ensino da pesquisa, € 0 que aproxima a
universidade do seu compromisso com a transformacéo social. Neto (2002) nos lembra de que
extensdo é um canal de relacionamento entre universidades e a sociedade, e seu papel no

exercicio da cidadania por parte dos individuos.

A extensdo pode, portanto, superar as tantas possibilidades de sua realizagéo,
sobretudo o sentido dominante de assisténcia, para assumir um discurso e realizacdo
pautados pela dimensao do trabalho social Util, contribuindo para o exercicio efetivo
de cidadania, significando participacdo. Mas, também, um trabalho onde se buscam
objetos de pesquisa para a realizacdo da construcdo do conhecimento novo ou
reformulacfes de verdades existentes. Esses objetos pesquisados sdo também os
constituintes de outra dimens&o da universidade: o ensino. E também um trabalho de
busca de objeto para a pesquisa. A extensdo configura-se e concretiza-se como
trabalho social Util, imbuido da intencionalidade de p6r em mutua correlagdo o
ensino e a pesquisa. Portanto, é social pois ndo serd uma tarefa individual; é (til,
considerando que esse trabalho devera expressar algum interesse e atender a uma
necessidade humana. E, sobretudo, é um trabalho que tem na sua origem a intencao
de promover o relacionamento entre ensino e pesquisa. Nisto, e fundamentalmente
nisto, diferencia-se das dimensdes outras da universidade, tratadas separadamente: o
ensino e a pesquisa. Através desse didlogo, pode cumprir o seu papel académico
contribuindo, de forma concreta, para a producdo teérico-académica (NETO, 2002,
pp. 178-179).

Pode parecer, em uma primeira analise, que 0s cursos livres e a extensdo universitaria
se opBem drasticamente em sua finalidade e na maneira pela qual executam suas atividades.
Maniqueisticamente, os cursos livres estariam condenados a prestar um servigo ruim, sem
compromisso social e a extensdo universitaria poderia ser entendida como a panaceia da
transformacéo social. A realidade nos apresenta uma situacdo diferente. Rodrigues (2016, p.
23) aponta, como exemplo, que “uma situacdo que também parece rondar as faculdades de
Letras é a visdo que certas unidades dentro das universidades tém — sobretudo dos setores de
linguas — de que somos necessariamente prestadores de servigos”. Ou seja, mesmo dentro da

academia, 0s papéis parecem nao estar muito bem delimitados.
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Isso também n&o significa dizer que os cursos livres (de idiomas ou das mais diversas
teméticas) ndo podem apresentar boas praticas — Freitas (2010), por exemplo, fala das
“transgressoes” realizadas por professores nos cursos livres de idiomas — e cumprirem uma
atribuicdo importante na sociedade, tampouco relegar a outras instancias, como a extensdo
universitaria, seu papel de oferecer possibilidades de qualificacdo aos trabalhadores. Trata-se
de questionar qual qualificagdo é essa e a sua estrutura, contextos, discursos e mediagdes com

fins a compreensdo e novas possibilidades.

1.3 Da concepcédo de lingua ao seu ensino

Das muitas abordagens que poderiam ser utilizadas na tentativa de sistematizar essa
tematica, para fins deste trabalho, iremos pela via da perspectiva critica. Abraga-se o conceito
de que a lingua é essencialmente ideologica (BAKHTIN, 1997) por exceléncia, produto de
interacdo.

Para Bakhtin (1997, p. 124), “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (grifos meus). Assim, ele assume que o signo linguistico é um signo
social e ideoldgico, que possibilita a relacdo entre a consciéncia individual com a interacdo
social. Nesse sentido, ndo é o pensamento individual o criador da ideologia, mas o inverso.

Sob essa concepcdo de lingua, a palavra é um:

[...] produto ideolégico vivo, funcionando em qualquer situacdo social (leia-se aqui
ideoldgica), tornando-se signo ideoldgico porque acumula as entoagdes do dialogo
vivo dos interlocutores com os valores sociais, concentrando em seu bojo as lentas
modifica¢des ocorridas na base da sociedade e, a0 mesmo tempo, pressionando uma
mudanca nas estruturas sociais estabelecidas (STELLA, 2005, p. 178).

Por conseguinte, a lingua se caracteriza enquanto processo e, como tal, apresenta uma
evolugéo ininterrupta, que se concretiza como interagdo verbo-social dos locutores, sendo,
portanto, as leis da evolucéo da lingua, leis sociologicas. Em Bakhtin (1997, p. 36), “o signo
se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes”. E, as classes sociais, por sua vez,
“utilizam a lingua de acordo com os seus valores e antagonismos. Da lingua complexa e viva

surgem os discursos ideologicos” (BARROS, 1999, p. 8).

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica e isolada, nem pelo ato
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psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagBes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 1997, p. 123).

Entendemos aqui, a partir da concepcdo bakhtiniana de lingua, que o ensino de
idiomas ndo se subsumi a pratica de gramética, de vocabulario, de expressdes, de pronincia e

demais elementos de uma perspectiva utilitarista de lingua.

[...] a linguagem constitui-se em importante palco de intervencéo politica, onde se
manifestam as injusticas sociais pelas quais passa a comunidade em diferentes
momentos da sua histéria e onde sdo travadas as constantes lutas. A consciéncia
critica comeca quando se da conta do fato de que é intervindo na linguagem que se
faz valer suas reivindicaces e suas aspiracfes politicas. Em outras palavras, toma-se
consciéncia de que trabalhar com a linguagem é necessariamente agir politicamente,
com toda a responsabilidade ética que isso acarreta. (RAJAGOPALAN, 2007, p.
16).

Portanto, é imprescindivel que entendamos que a perspectiva aqui adotada assume as
nuances politicas e ideoldgicas que a lingua carrega e que, portanto, aprender uma lingua
pode e deve envolver esses aspectos. Pennycook (2010, p. 168) discute a ideia de lingua como
pratica local e diz que “as praticas da linguagem sdo atividades que produzem tempo e
espaco”™. O mesmo autor nos lembra do constante desafio de refletir sobre nossos conceitos

de lingua:

A menos que nds desafiemos constantemente nosso pensamento sobre linguagem,
linguistica e linguistica aplicada, nds corremos o perigo de estarmos reproduzindo
exatamente aquelas ideologias da lingua que nds precisamos estar nos opondo™
(PENNUCOOK, 2010, p. 169).

O ensino da lingua leva também, portanto, em consideracdo esses elementos. Ainda
sem fazer o recorte da lingua inglesa, o ensino de qualquer idioma estd necessariamente
ligado aos seus aspectos ideoldgicos. E justamente por isso esta em contraposicdo a ideia da
lingua como algo a ser dominado ou possuido e busca-se uma perspectiva para a ampliacdo de
horizontes, cosmovisao e para a diversidade.

Diferentemente da promocdo de um ensino limitador que se restringe a focalizar a

lingua como se ela fosse apenas uma edificagdo estrutural e homogénea sobre a qual
se pode “ter dominio”, o aprendizado de uma lingua estrangeira pode viabilizar a

1 No original: “language practices are activities that produce time and space”. Traduzido livremente pelo autor
para fins desta dissertagéo.

2 No original: “Unless we constantly challenge our thinking about language, linguistics and applied linguistics,
we run the danger of reproducing precisely those language ideologies we need to be opposing”. Traduzido
livremente pelo autor para fins desta dissertacéo.
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expressdo dos significados e ampliar a percepcdo critica sobre as questfes
subjacentes a diversidade com a qual se interage (MONTE MOR, 2014, p. 245).

Além disso, é importante destacar que estamos diante de um contexto marcado por
processos globais cada vez mais heterogéneos e multiplos (DUBOC; FERRAZ, 2011), e a
educacdo e ao ensino sdo apresentados novos desafios para os quais devem dar resposta
(BEZERRA, 2012). E o ensino de linguas, por sua caracteristica propria, é talvez o maior
expoente desse panorama.

Entdo as linguas “se revelam como entidades politicas, em vez de simplesmente fatos
linguisticos™*® (RAJAGOPALAN, 2001, p. 26). Assim como Pinto e Pessoa (2013) falam do
potencial da lingua em reforcar dominag6es ou de abrir novos caminhos de questionamentos,
este trabalho abertamente — e guardando coeréncia com seu olhar metodolégico — segue a

ultima.

1.3.1 A mercantilizacé@o do ensino de inglés e a sua apropriacéo pelo capital

Como ja haviamos discutido anteriormente, a maior parte daqueles professores que
dominam a lingua, mas ndo obtiveram educacdo formal docente, atua nos cursos livres de
inglés. Estes funcionam, em sua maioria, em sistemas (inter)nacionais de franquias
(FREITAS; SOUZA, 2018). O que esse sistema traduz na realidade da educacéo brasileira é a
transformacdo do ensino de lingua estrangeira em um bem de consumo. Ou seja, a
aprendizagem de um idioma como parte de um processo — articulado com as demais
disciplinas — de formacédo de cidad&os criticos da lugar e passa a ser um produto que visa a
atender uma demanda de mercado e, portanto, determinadas habilidades linguisticas em
funcdo de outras (FREITAS, 2010).

E essa mercantilizacdo do ensino e aprendizado de linguas ndo tem uma Unica origem,
mas é parte de uma conjuntura de fatores que corroboram para que a lingua — e

consequentemente a pratica do professor — se torne um produto a ser consumido.

Essa mercantilizagdo da lingua ndo é levada a cabo somente como parte da politica
exterior linguistico-econdmica de alguns paises falantes das chamadas linguas
internacionais. Igualmente, ndo se pode atribuir apenas a questdes de politica externa
a conversdo desse bem cultural em bem de consumo. Ha elementos de ordem
interna, fruto da politica econdmica capitalista, que transforma em negdcio todas as
atividades que podem gerar alguma demanda (ou, segundo alguns, que criam uma

B3 No original “[...] languages themselves (as opposed to 'language' in its generic or abstract sense) reveal
themselves, on close examination, to be political entities rather than simply linguistic facts”. Traduzido
livremente pelo autor para fins desta dissertacéo.
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demanda a partir de um novo produto ou servi¢o colocado no mercado) (FREITAS,
2010, p. 19).

Similarmente, Jorddo (2009) diz que a lingua inglesa se transformou em uma
commodity, uma vez que saber inglés gera um processo privilegiado de engajamento, no qual
um tipo especifico de conhecimento, o da lingua inglesa e de seus discursos, coloca seu
suposto “proprietario” em uma posi¢do de destaque na sociedade. Enquanto commodity, o

ensino de inglés fica sujeito a economia de mercado.

Nossa posicdo aqui € que mercantilizar a educacdo é um problema e muito sério; e
que transformar o ensino de inglés em uma atividade com fins lucrativos pode
facilmente se tornar uma maneira de o norte global impor seus préprios saberes™.
(JORDAO, 2009, p. 100).

A perspectiva materialista histérico-dialética que este trabalho busca é capaz de nos
dar algumas indicagdes porque esse fendmeno ocorre. O capital transforma a aprendizagem de
uma segunda lingua em uma necessidade. Aprende-se uma lingua, em grande parte, para
atender demandas de um mercado globalizado e interconectado em detrimento das
perspectivas culturais envolvidas nesse processo — inclusive cabe o questionamento da
dominacdo (PENNYCOOK, 2008). Marx (2013, p. 157) descreve mercadoria como “antes de
tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio de suas propriedades satisfaz necessidades
humanas de um tipo qualquer”, e ndo diferencia a natureza dessa necessidade.

Ja que a lingua é um bem de consumo e os professores sdo empregados, € tdo somente
uma consequéncia que esses profissionais que atuam nos cursos livres de inglés, totalmente
inseridos na légica capitalista, estejam também sujeitos as caracteristicas atuais desse sistema,
isto é, subproletarizacdo, precarizacdo e subsuncao real do trabalho ao capital (ANTUNES,
2009).

Rajagopalan (2004) aponta que o ensino de lingua inglesa € um grande negdcio no
Brasil e na América Latina. O autor argumenta que esse movimento do uso inglés é também
uma forma de reafirmacdo da classe média da sua condi¢do burguesa ou pequeno burguesa
que os publicitarios e especialistas do marketing encontram meios de faturar com essa
tendéncia sob pena de aqueles que ndo sabem inglés estarem perdendo o “bonde da histéria”

(RAJAGOPALAN, 2005).

¥ No original: “Our stance here is that to commodify education is a problem, and a very serious one; and that to
make the teaching of English into a profit-geared activity can easily become a way for the global north to impose
their own ways of knowing”. Traduzido livremente pelo autor para fins desta dissertacéo.
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A lingua inglesa é um grande negécio no Brasil, assim como nos demais paises da
América Latina e, pensando bem, no resto do mundo. O inglés, pode-se dizer, ndo é
s6 uma lingua; € uma mercadoria em torno da qual estd sendo construido um
poderoso fetichismo, que os demiurgos do mundo do marketing rapidamente
passaram a explorar. A demanda pelo aprendizado do inglés cresceu em proporcées
geomeétricas, como fica evidenciado pelo estupendo nimero de escolas de idiomas
que proliferam por todo o pais, quase tdo rapidamente como as filiais do
McDonald’s. O conhecimento da lingua ¢ simplesmente pressuposto por
corporagbes multinacionais quando anunciam vagas de trabalho. E o pudblico em
geral resignou-se ha bastante tempo ao fato de que o inglés oferece um passaporte
para o sucesso profissional (RAJAGOPALAN, 2004, p. 12. Grifos meus).

Seidlhofer (2005) aponta que a maioria das interagdes que ocorrem em lingua inglesa
no mundo hoje acontece entre pessoas ndo-nativas. Ou seja, de todos os falantes de inglés no
mundo hoje, a grande maioria dessas pessoas ndo aprendeu inglés como lingua materna. A
este tipo de interagdo entre falantes ndo-nativos se d& o nome de inglés como lingua-franca.

Portanto, é possivel perceber que a lingua inglesa é a grande protagonista das
comunica¢des do mundo globalizado. E 0 mercado se apropria da lingua em prol de seus
interesses escusos e coloca o inglés como essa necessidade, e sem o qual ndo se poderia, de
fato, ser cidad&do do mundo, estando “barrado do mundo 14 de fora” (RAJAGOPALAN, 2005,
p. 12).

A questdo que se coloca como discutivel é qual deveria ser essa lingua ou, em outras
palavras, se deveriamos nos conformar com as exigéncias do mercado e apresentar
aos alunos brasileiros a obrigatoriedade da lingua inglesa. Minha propensdo é achar
que ndo: ao fazer isso estariamos sendo coniventes com o imperialismo linguistico,
mesmo que sob a alegacdo de que essa seria uma demanda social (que nada mais é
do que uma resposta individual aos humores da economia mundial), e de que os
alunos ndo tivessem acesso a tal commodity estariam privados do acesso ao
emprego, & informagao, & participagdo mundial (JORDAO, 2004, p. 10).

Temos, portanto, também, este fetiche de que falar inglés gera necessariamente um
cidaddo global. Como se dentro da globalizacdo, enquanto processo ndo neutro e contornado
por suas contradicbes (SANTOS, 2000) falar inglés fosse 0 passaporte para a liberdade. E
necessario atentar-se para 0s outros elementos imbricados nessa relagdo e lembrarmo-nos do

que alerta Mészaros (2008) de que o capital € incorrigivel.
1.4 Educacéo e Letramento Criticos
Com a expansédo do inglés como a lingua do mundo globalizado e presente nos mais

diversos meios — desde a publicidade até a ciéncia (PESSOA; PINTO; 2013) —, é preciso

lembrar que esse mesmo idioma também é a lingua da dominagdo, do imperialismo e do



35

neoliberalismo (PESSOA; FREITAS, 2009). Diante da realidade posta, é preciso adotar uma
postura, e Pessoa e Pinto (2013) dizem que, em vez de apresentarmos resisténcia e criar uma
campanha contra o inglés, devemos nos engajar na apropriacao critica e contra hegeménica da
lingua.

Quando pensamos a formacao docente voltada para o ensino de linguas, o debate atual
tem sido em direcdo aos letramentos criticos (DUBOC, FERRAZ, 2011). Diante das
mudancas tecnoldgicas, econdmicas e sociais trazidas pela sociedade contemporanea
globalizada, a educacdo e o ensino tém novos desafios. Assim, os letramentos criticos sdo
entendidos como “postura diante de um texto com vistas & compreensdo dos privilégios e
apagamentos nas praticas sociais” (DUBOC; FERRAZ, 2011, p. 22). O letramento critico,
portanto, ndo se trata de um método pré-estabelecido, mas busca ressignificar os conceitos
homogeneidade e fixidez do conceito original de alfabetizacéo.

E importante evidenciar que o letramento critico parte da concepgdo de lingua
enquanto discurso, ou construgédo de sentido (HIBARINO; MULIK, 2013). Cabe trazer aqui a
discussdo que Fiorin (2009) faz sobre o conceito bakhtiniano de dialogismo. N6s s6 fazemos
sentido da realidade através da linguagem, que ndo é neutra e, portanto, existe uma correlacédo

de forcas entre os discursos.

Os homens ndo tém acesso direto a realidade, pois nossa relagcdo com ela € sempre
mediada pela linguagem. Afirma Bakhtin que “ndo se pode realmente ter a
experiéncia do dado puro”. Isso quer dizer que o real se apresenta para nos
semioticamente, o que implica que nosso discurso ndo se relaciona diretamente com
as coisas, mas com outros discursos, que semiotizam o mundo. Essa relagdo entre os
discursos é o dialogismo. Se ndo temos relacdo com as coisas, mas com 0s discursos
que lhes dao sentido, o dialogismo ¢ o0 modo de funcionamento real da linguagem
(FIORIN, 2009, p. 152).

Ferrari (2018) retoma Paulo Freire para dizer que o letramento critico tem bases no
conceito de ler o mundo. E preciso reconhecer no Outro e em si mesmo as diferentes

vivéncias e historias que fazer parte da dindmica das sociedades.

[...] se cada um de nbs conseguisse ler criticamente 0 Outro e a si mesmo,
poderiamos evitar conflitos tdo violentos em nossas sociedades. Ler criticamente
implica a consciéncia de que nossos valores, atitudes e pensamentos estdo situados
em nossas histdrias e experiéncias, e que o Outro, diferente de mim, também tem
seus valores situados em suas historias, diferentes das minhas, — apenas diferentes e
ndo melhores ou piores do que as minhas (FERRARI, 2018, p. 108).
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Monte Mér (2015) diz que a premissa dessa perspectiva tedrica é a de que a linguagem
tem natureza politica e nela estdo presentes as relaces de poder. Nesse sentido, a autora
defende que a lingua estrangeira tem grande potencial para desenvolver a percepcdo e a
relacdo eu-outro e a possibilidade do conhecimento de outras culturas, ndo sendo necessario
para isso renunciar a sua prépria. A autora coloca o aprendizado de um idioma estrangeiro
como o campo apropriado para a realizacao de letramentos criticos.

A lingua entendida a partir da concepc¢do bakhtiniana indica, de certa forma, a maneira
como ela deve ser ensinada, guardando ente si uma relacdo epistemoldgica coerente, numa
perspectiva da pedagogia historico-critica que oferece uma alternativa a escola que perpetua
relagBes de poder e reproduz a marginalidade (SAVIANI, 2011). A ideia de Saviani (2011) é

a de que a sociedade e a educacdo mantém entre si uma relacéo dialética.

Essa formulagdo envolve a necessidade de se compreender a educacdo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja
a transformacgdo da sociedade e ndo sua manutengdo, a sua perpetuacdo. Esse é o
sentido basico da expressdo pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2011 p.80).

Esse conceito esta em contraponto ao que o autor (2012) chama de teorias ndo criticas
da educagdo — que englobam a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia
tecnicista —, as quais entendem a educacdo como solucdo para aquilo que ele denomina
marginalidade social. As teorias criticas, por sua vez, partem no¢do de que a marginalidade é
parte inerente da propria estrutura da sociedade, e a educacdo cumpre a funcdo de reforcar a
dominacdo e legitimar a marginalizag&o.

Temos ai, portanto, uma perspectiva de educacao e processos de ensino alinhados com
a concepcao politica e ideologica de lingua. Dessa forma, é possivel pensar e organizar
sistemas e métodos que deem conta dessas dimensdes e que estejam de fato compromissados
com a transformacdo social. Tanto a lingua quanto a escola podem e devem cumprir suas

fungdes politicas.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia de pesquisa, enquanto conjunto de diligéncias que o pesquisador deve
seguir na busca por respostas, deve guardar coeréncia com a sua concepcao de realidade e a
teoria do conhecimento (CHIZZOTTI, 2011). Sendo assim, 0s pressupostos tedricos a partir
dos quais esta pesquisa tem a intengédo de tomar forma acabam por indicar, de certa maneira, 0
percurso metodoldgico a ser seguido. Ora, se o olhar lancado a realidade é a do ser humano
historicamente situado, da luta de classes, das relacbes do mundo material e das contradicfes
do capital, a metodologia também deve abarcar essas concepgdes.

Portanto, langou-se méo de uma pesquisa qualitativa no presente trabalho, posto que
ela objetiva paralelamente andlises das origens do problema proposto, bem como as
possibilidades advindas desse contexto. Por tratar-se de um campo de atuacdo ndo delineado,
a pesquisa qualitativa permite um tipo de discussdo propria das ciéncias humanas (MOURA,;
LIMA, 2014). Assim, diversas sdo as possibilidades de construcdo de conhecimentos e
saberes que ndo guardam linearidade. A fim de evitar quaisquer conflitos epistemoldgicos, a
analise qualitativa pretendida também buscou um olhar critico dos dados coletados em campo,
entendendo a posicdo social do pesquisador, marcado pela realidade social (CHIZZOTTI,
2011). O texto €, portanto, situado histérico e politicamente.

Ouviu-se professores de inglés ndo licenciados em uma instituicdo de ensino superior
em Anapolis através de rodas de conversa e buscou-se nesse dialogo mediacdes e sentidos
construidos pelos participantes sobre lingua, educacdo, trabalho e formacdo docente. As
relacfes contidas nessa dindmica sdo analisadas a partir do materialismo histérico-dialético.

Trivifios (1987), ao sistematizar os conceitos fundamentais que orientam a pesquisa
qualitativa em educacao, divide a concepcdo materialista em trés caracteristicas importantes:
1) a materialidade do mundo; 2) a matéria € anterior a consciéncia; € 3) o mundo é
conhecivel. O primeiro aspecto esta ligado ao fato de que os fendmenos, objetos e processos
sdo materiais e tratam-se da matéria em movimento. O segundo reconhece que a consciéncia €
um reflexo (relagdo teoria/pratica) da matéria, constituindo uma realidade objetiva. E por fim,
o terceiro revela uma ideia de processo gradual em que o sujeito é capaz conhecer a realidade.

A originalidade de Marx, ao inaugurar o materialismo histdrico-dialético na teoria do

conhecimento, esta em ressaltar a importancia da pratica social como critério de verdade e

[...] ao enfocar historicamente 0 conhecimento, em seu processo dialético, colocou
em relevo a interconexdo do relativo e do absoluto. Desta maneira, as verdades
cientificas, em geral, significam graus do conhecimento, limitados pela historia,
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mas, como dissemos em outro lugar, este relativismo ndo significa reconhecer a
incapacidade do ser humano chegar a possuir a verdade (TRIVINOS, 1987, p.51).

Além disso, para 0o marxismo, “as categorias se formaram no desenvolvimento
histérico do conhecimento e na pratica social” (TRIVINOS, 1987, p. 55). Ou seja, existe um
movimento que vai do abstrato ao concreto, do exterior ao interior e do fenébmeno ao sentido.
As categorias ndo estdo dadas ou séo arbitrariamente escolhidas, mas fazem parte das relagdes
que os seres humanos mantém com a natureza e sociedade a fim de conhecé-las e transforma-

las.

Os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos arbitrarios, dogmas, mas
pressupostos reais, de que s6 se pode abstrair na imaginacdo. S&o os individuos
reais, sua agdo e suas condicbes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja
encontradas como as produzidas por sua prdpria acdo. Esses pressupostos sdo,
portanto, constataveis por via puramente empirica (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

Frigotto (2008), similarmente, ao focar a dialética materialista historica na pesquisa
educacional, afirma que, enquanto praxis, trata-se de um movimento que deve alterar a
realidade no plano do conhecimento e no plano histérico-social. Para o autor, o ponto de
partida do conhecimento é a atividade pratica social dos sujeitos histéricos concretos.

Portanto, queremos ndo s6 compreender a realidade a partir da sua materialidade, mas

buscamos também caminhos para transforma-la.

2.1 Geracéao de Dados

Adota-se uma postura de que os dados ndo sdo coletados e sim gerados. Dentro da
ideia de préxis (SANCHES-VASQUEZ, 1997), em que a realidade transforma e é
transformada pelos sujeitos, ndo podemos assumir que os dados estejam inertes e a esmo, a
espera do pesquisador que ira coleta-los. Se os sujeitos atuam ativamente na construcdo da
realidade, também suas mediacdes, discursos, significados, percepcdes e olhares partem da
ideia de construgdo e estdo em constante mudanca.

Alinhando-se metodologicamente com o olhar critico da realidade, € preciso entender
gue o proprio processo de pesquisa também carrega seus elementos politicos e ideoldgicos e
que a busca aqui vai muito além da pretensdo de estabelecer relagdes de causa e efeito
(GARCEZ et al., 2014).
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Empregamos o termo ‘geracdo’ em vez do mais corrente ‘coleta’ por entendermos
que a vida social que nos interessa compreender é em si evanescente e que ndo pode
ser captada integralmente por nenhum aparelho ou método de gravacdo. O que
examinamos em nossas analises sdo registros que efetivamente geramos, desde a
prépria gravacdo, o que implica escolher um equipamento a ser disposto em algum
lugar, um angulo de diafragma que seleciona parte do campo visual disponivel aos
atores sociais no ali-e-entdo, um “operador” que ocupa lugar e participa, uma
qualidade de audio distinta daquela disponivel aos atores sociais no ali-e-entdo.
Além disso, nossos procedimentos envolvem grandes transformag6es dos registros
gerados até chegarmos a um excerto de transcrigdo, que, em geral, é tudo o0 que o
interlocutor de nossa producéo académica avista diretamente (GARCEZ et al., 2014,
p. 262).

Desta forma, os dados séo gerados a partir das condi¢gdes materiais objetivas que estéo
em jogo. Os individuos envolvidos fazem mediacbes a partir da sua condicdo de
trabalhadores, a qual, pelos variados niveis de consciéncia de classe, sdo carregadas de
sentidos que, longe da neutralidade, revelam ideologias, politicas e dominagGes ou contra

dominagdes.

2.1.1 Rodas de Conversa

Para levar a cabo 0s objetivos propostos, recorreu-se a rodas de conversas com
professores ndo-licenciados atuantes em sala de aulas para assimilar, dos envolvidos, suas
ideias, percepcOes e reflexdes. As rodas de conversas foram subsidiadas pela revisdo de
literatura especializada, a saber: os textos que tratam da histdria, memoria e contextos da
formagdo docente no Brasil; as nogdes de profissionalizacdo, profissionalismo e
profissionalidade docente; e a mercantilizacdo do ensino de linguas. Também foram
analisadas as leis, resolucOes, pareceres e portarias que regulam a educacdo no Brasil, em
especial a legislacdo relativa as exigéncias de formacdo docente.

As rodas de conversa sdo, além de um ambiente que permite trocas, dialogos e
reflexdes, um momento de escuta e atengdo que nos leva a um momento constante de
alteridade:

A roda de conversa €, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir dados
em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participacdo na
conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na verdade, um
instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes
sobre as préaticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo

com os pares, através de didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo
(MOURA; LIMA, 2014, p. 99).

Nesse sentido, as rodas de conversas foram escolhidas por entendermos que elas séo

os instrumentos que melhor puderam subsidiar a analise qualitativa que se pretendia fazer.



40

Pensou-se, inicialmente, em 3 (trés) rodas de conversa com 6 (seis) professores
voluntérios da pesquisa, que foram convidados no curso livre de inglés oferecido pela
extensdo universitaria de uma instituicdo de ensino superior na cidade de Anapolis. Cada
encontro abordou um dos elementos estruturantes abordados no referencial tedrico deste
trabalho, nomeadamente: 1) O entendimento do que € ser um professor, e a autopercepgao
como professor; 2) a concepcao de lingua (como bem de consumo); e 3) entendimento sobre
formacéao docente superior e planos futuros®®.

As conversas foram gravadas em audio e video com a prévia autorizacdo dos

participantes e o pesquisador também langou méo de anota¢fes em seu caderno de campo.

2.1.2 Pandemia, contextos e adaptacdes

O ano de 2020 foi particularmente desafiador para 0 mundo, e especialmente para o
Brasil. Antunes (2020) o chamou de ano tragico e classificou a pandemia como catastrdfica a
partir da perspectiva do trabalhador e das experimentacdes que o capital faz com a classe
trabalhadora. Saviani (2020), desnudando a desastrosa gestdo do governo federal na
pandemia, classificou o presidente como genocida e alguém que atua com um aliado do
virus®™.

Com advento do novo coronavirus, a Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020 do
Ministério da Educacdo previu a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
durante a pandemia. Dessa maneira, as instituicbes de ensino fecharam as portas para as
atividades presenciais e, muitas delas passaram por um processo aligeirado de migracao das
atividades para um ambiente virtual, o que Castaman e Szatoski (2020) chamaram de um
movimento forgoso.

Portanto, devido ao cenéario da pandemia e de suspensdo das atividades escolares
presenciais, o planejamento feito para levar a cabo esta pesquisa foi severamente afetado, Ja
que, inicialmente, seriam feitas rodas de conversas presenciais com o0s professores de inglés
ndo licenciados de um curso livre de inglés da extensdo universitaria de um Instituicdo de
Ensino Superior em Anéapolis, Goias. As dificuldades foram majoritariamente ligadas ao

distanciamento social, posto que era impossivel encontrarmo-nos presencialmente; e também

5 Os nimeros sdo usados a titulo de sistematizagdo e n&o indicam a ordem pela qual se dardo os tépicos
abordados.

16 Os nlimeros oficiais, até a Gltima edicao desta dissertacéo, eram de 449.068 mortes, de acordo com o portal do
COVID do Ministério da Saude: https://covid.saude.gov.br/.
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a disponibilidade dos participantes, uma vez que o processo de migracdo de suas aulas para
meios digitais — aligeirada e forcada — demandou muito de seu tempo e energia.

Apbs deliberacbes com a orientadora e os participantes da pesquisa, ficou decidido
que as rodas de conversas seriam realizadas de maneira online fazendo uso da plataforma de
videoconferéncia Google Meet'’. As reunides foram realizadas remotamente entre 0s meses
de maio e junho de 2020.

N&o € possivel mensurar o impacto que o fato de a interacdo ter acontecido online tem
na pesquisa. Tudo que fosse dito ficaria no campo hipotético, uma vez que 0s encontros
presenciais ndo aconteceram e nem poderiam acontecer. N&o foram observadas sérias
complica¢Bes do ponto de vista tecnoldgico e todos os participantes puderam se expressar
livremente. Casos pontuais de instabilidade de conexdo e/ou falhas de software ou hardware
foram tratados contingencialmente e ndo exerceram efeito direto na construcdo das rodas de

conversa.

2.2 Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodologicos sdo entendidos como “as formas de encaminhar e de
construir um processo de pesquisa” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 37), que seguem rigor
cientifico e tem clareza do método a ser utilizado.

A presente dissertacdo tomou forma a partir das rodas de conversa que possibilitaram
a geracdo de dados e a consequente andlise qualitativa (e critica) dentro das legislacGes
vigentes no que tange a atuagdo profissional docente. E preciso destacar que também os
procedimentos metodoldgicos guardam em si elementos politicos e ideolégicos que permeiam
o trabalho. O processo de transcricdo das rodas de conversa que foram gravadas em audio e
video é entendido como subjetivo, como sera visto no préximo item deste trabalho.

Também cabe dizer que os documentos ndo foram analisados como neutros ou
desprovidos de ideologias, mas sim como a correlacdo de forcas e resultado final de
discussbes e concessdes dos diferentes grupos envolvidos nessa dinamica. Os textos foram
tomados como produtos e produtores de orientagdes politicas, em que “os sentidos ndo sdo
dados nos documentos, sdo produzidos; estdo aquém e além das palavras que os compdem”
(SHIROMA et al., 2005, p. 427).

17 Servigo gratuito de reunides virtuais do Google.
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Dessa forma, ndo se pretende o distanciamento do pesquisador, tampouco objetiva-se
uma suposta neutralidade. Eu, além de pesquisador, também sou professor ndo licenciado
atuando em contexto da educacdo nao formal e, portanto, compartilho muitas das
experiéncias, angustias e alegrias dos sujeitos desta investigacdo. Ndo sendo possivel uma
desconexdo entre o pesquisador e o professor, também minhas mediagGes, discursos,
significados, percepcdes e olhares estédo presentes subjetivamente no texto.

Por fim, este trabalho mantém-se atento aos equivocos comuns dos postulantes da
pesquisa participante para os quais nos alerta Noronha (2008), dentre eles os limites da
subjetividade. A autora ressalta os riscos existentes, na busca por uma postura contraria ao
neopositivismo que combate o cientificismo, de se adotar uma postura anticientifica,

espontaneista ou populista.

E importante, por conseguinte, que se resgate o caréter relacional do processo de
construgdo do conhecimento. Isto significa considerar que ha um sujeito informado
historicamente que se relaciona com o objeto construindo-o e sendo ao mesmo
tempo construido nesse processo. A controvérsia sobre a dualidade sujeito-objeto
tem que ser superada tanto a nivel de teoria quando da pratica, sob pena de nédo
avancarmos nem do ponto de vista do conhecimento nem da diregdo dos
movimentos de construcdo da identidade de classe dos segmentos subalternos
(NORONHA, 2008, p. 157).

Assim, buscamos construir categorias de analise que consigam articular o cotidiano a
histéria, o que Noronha (2008) aponta como um caminho para a superacdo dessas
contradi¢Ges. Queremos enxergar o objeto de pesquisa a partir da categoria da totalidade e néo
fragcdes ou pedacos fragmentados.

2.2.1 Transcricdo e ferramentas

Os encontros virtuais foram gravados em audio e video, com a devida autorizacao dos
participantes. As interacdes foram transcritas na integra pelo pesquisador, sem o auxilio de
programas de computador especificos para este fim.

A transcricdo dos dados gerados ndo é aqui entendida como um processo neutro ou
mecanico de transposicdo de meios (de audio/video para texto). As mediagdes feitas no
processo de transcricdo sdo politicas e subjetivas e tém impacto no processo de analise.
Bucholtz (2000) chama o processo de transcri¢do de um ato criativo e autoral que tem efeitos

politicos, muitos dos quais ndo podem ser previstos.
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As escolhas feitas na transcricdo ligam o que foi transcrito ao contexto no qual se
pretende que o este que seja lido. Inscritos nos detalhes da transcri¢cdo estdo as
indicacdes de proposito, audiéncia e a posicdo do transcritor em relacdo ao texto.
TranscricBes, portanto, atestam para as circunstancias de sua criacdo e uso
pretendido (BUCHOLTZ, 2000, p. 1440)*.

Vemos, portanto, que o processo de transcricdo leva em consideracdo as escolhas
conscientes e inconscientes feitas pelo pesquisador. Dessa maneira, € preciso entender esse
momento também como parte ativa e importante do processo metodolégico. Ochs (1979)
classifica a transcricdo como uma teoria e considera que o formato da transcricao influencia o
processo de interpretacéo.

Feitas por pesquisadores que sdo “membros de uma cultura”, as transcri¢des se
configuram como um “processo enviesado de organizagdo espacial” (OCHS, 1979, p. 45). Os
dados séo tratados de acordo com as expectativas culturais tanto do pesquisador quanto dos
leitores. Dessa forma, alguns itens serdo notados antes de outros e certos itens serdo
identificados como unidades ou categorias particulares.

A autora aponta alguns elementos que sdo importantes para serem levados em
consideracdo no momento da transcri¢do. Ochs (1979) fala que a seletividade é, na verdade,

algo desejavel e que deve ser encorajado.

Uma das caracteristicas de informacao da transcri¢do € que ela ndo deve ter muitas
informacdes. Uma transcricdo que tem muitos detalhes é dificil de acompanhar e
avaliar. Uma transcricdo mais Util é uma transcrigdo seletiva. Seletividade, portanto,
deve ser encorajada. Mas a seletividade néo deve ser aleatoria e implicita. Ao invés
disso, o transcritor deve ter consciéncia do processo de filtragem. A base da
transcrico seletiva deve ser clara (OCHS, 1979, p. 44. Grifos meus)®®.

Levando em consideracdo as observagdes de Ochs (1979), retomo aqui 0 compromisso
deste trabalho com a sua proposta e metodoldgica e que assume esses processos politicos,
subjetivos e ideoldgicos que permeiam a transcricdo e consequentemente a analise de dados.
Assim, o processo de transcri¢do foi feito com a busca das intersecdes das falas dos sujeitos
com os temas pertinentes a esse trabalho, sejam elas correspondentes ou dissonantes dos

referenciais teoricos deste trabalho ou entre si.

'8 No original: “The choices made in transcription link the transcript to the context in which it is intended to be
read. Embedded in the details of transcription are indications of purpose, audience, and the position of the
transcriber toward the text. Transcripts thus testify to the circumstances of their creation and intended use”.
Traduzido livremente pelo autor para fins desta dissertacéo

¥ No original: “One of the information features of a transcript is that it should not have too much information. A
transcript that is too detailed is difficult to follow and assess. A more useful transcript is a more selective one.
Selectivity, then, is to be encouraged. But selectivity should not be random and implicit. Rather, the transcriber
should be conscious of the filtering process.The basis for the selective transcription should be clear”. Traduzido
livremente pelo autor para fins desta dissertacéo
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Esta busca de intersecdes entre os referenciais da pesquisa e as falas dos sujeitos, é o
que Trivifios (1987) denominou de triangulagdo de dados que, para o autor, surgem de
fundamentos que julgam ndo ser possivel a concepcdo da existéncia do fendmeno social de
maneira isolada, separada de suas raizes historicas, desprovidos de significados culturais e
sem ligagdo a macrorrealidade social.

Dessa forma, leva-se em consideragdo 0s processos e produtos elaborados pelo
pesquisador e centrados no sujeito, aliados aos elementos produzidos pelo meio, como
documentos, instrumentos legais, oficiais e estatisticos, e, por fim, os processos e produtos
originados pela estrutura socioecondmica e cultural, referindo-se aos modos, forcas e relagdes

de producéo e as classes sociais.

2.2.2 Critérios de incluséo e exclusdo, abordagem dos participantes e aspectos éticos

A selecdo dos participantes da pesquisa atendeu aos pressupostos elencados no
projeto, isto é, lecionar lingua inglesa no contexto ndo formal especifico no qual a corrente
investigacdo tem como locus. Além disso, os professores deveriam estar dispostos a conversar
sobre os temas que foram abordados e estdo elencados no item 2.1.1, aos quais eles tiveram
acesso previamente a fim de tomar uma deciséo devidamente informada.

Foram excluidos da pesquisa, professores que tivessem graduacdo em nivel de
licenciatura, mesmo que ndo integralizado e/ou em andamento e aqueles que, por qualquer
motivo, se recusaram a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)%.

O convite aos possiveis participantes foi feito pessoalmente por meio do pesquisador,
que lhes apresentou 0s objetivos da pesquisa, seus referenciais tedricos e procedimentos
metodoldgicos, bem como seus riscos e beneficios. Foi também explicitado que as rodas de
conversa ajudariam a subsidiar uma dissertacdo de mestrado, e que, como producao cientifica,
seus elementos académicos podem ser, integral ou parcialmente, publicados em periddicos
especializados e anais de eventos, bem como apresentados em eventos cientificos. Garantiu-se
aos participantes total e absoluto sigilo de suas informagdes pessoais, assim como a omissao
informagdes que permitam identificA-los sob qualquer hipdtese. Esses elementos estdo
descritos também no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que foi entregue e
assinado em duas vias por todos os participantes, que escolheram nomes ficticios para analise

e apresentacdo dos dados.

20 Apéndice A desta dissertacéo.
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Entre os riscos possiveis, estavam constrangimento, desconforto, angustia, mal-estar
e/ou outros de cunho psicossocial ou emocional. Aos participantes foi assegurada a opgéo de
interromper sua participacdo a qualquer momento por quaisquer motivos. O pesquisador
comprometeu-se a tomar as devidas e proporcionais providéncias para sanar 0s danos aos
participantes®’.

Os beneficios estdo ligados & compreensdo da atuacdo docente, a partir do ponto de
vista da autopercepcdo. Tratou-se do inicio de uma reflex@o sobre as politicas publicas para a
educacdo, curriculo e organizacdo do conhecimento, pratica pedagogica e trabalho docente, a
partir da Otica da profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade. As rodas de
conversa embasaram um curso de letramento critico oferecido aos participantes nos termos do
item 4 deste projeto.

O pesquisador comprometeu-se a seguir estritamente as diretrizes das resolu¢cbes CNS
466/12 e/ou 510/16, garantindo a utilizagdo dos materiais e os dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo da pesquisa, resguardando os participantes.

21 Conforme Termo de Compromisso assinado pelo autor (Apéndice B desta dissertagéo).
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3 CAMINHOS ANALITICOS

A analise foi feita a partir dos pontos convergentes ou divergentes observados nas
rodas de conversa em relacdo ao que foi apresentado no item 1 deste trabalho, a saber:
trabalho docente, a partir da otica da profissionalizagdo, profissionalismo e profissionalidade
docente e formacdo de professores de acordo com seu histérico e legislacdo; ensino em
contextos de educacdo ndo formais, curso livres e de extensdo universitaria; a concepg¢éo de
lingua ao seu ensino; mercantilizacdo do ensino de inglés e a sua apropriacdo pelo capital e
linguistica e letramento criticos. Identificou-se nas falas dos participantes, devidamente
inseridas em seus contextos, elementos que guardassem relacdo com: formacéo e trabalho
docente; profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade, o entendimento da lingua
como essencialmente politica e o inglés enquanto lingua da globalizacdo; a lingua inglesa
enquanto commodity e 0 seu ensino enquanto negocio; e, por fim, letramentos criticos.

Anteriormente planejadas para serem encontros presenciais, as rodas de conversa
foram realizadas, devido a pandemia de Covid-19, de maneira online, entre os dias 22 de maio
e 12 de junho de 2020, através do Google Meet e foram gravadas em video e audio e
posteriormente transcritas pelo pesquisador. Foram realizadas trés sessdes com duracdo de
aproximadamente 75 minutos cada. As falas foram selecionadas e analisadas conforme a suas
interse¢des com os itens estruturantes do trabalho.

A analise buscou encontrar relacdes entre as percepcdes e mediacdes dos participantes,
no sentido de apontar os limites e possibilidades do trabalho docente realizado por
profissionais ndo licenciados no ensino de lingua inglesa. Os elementos que permearam as
discussdes foram analisados dentro do referencial tedrico da pesquisa.

As rodas de conversa foram compostas por 6 (seis) participantes: eu, Luiz Eduardo
(P1), e cinco professores ndo licenciados da extensdo universitaria de uma Instituicdo de
Ensino Superior privado. Os participantes adotaram os seguintes pseuddnimos: Bartolomeu
(P2), Paula (P3), Raul (P4), Jose (P5), e Ana (P6). Demais nomes que eventualmente
surgiram nas rodas de conversa também foram substituidos a fim de preservar as identidades
das pessoas envolvidas. Nomes de estabelecimentos e instituicdes também foram alterados.

Em um momento introdutdrio, todos os participantes foram convidados a contar as
suas historias pessoais a partir de suas proprias perspectivas, compartilhando também suas
trajetdrias formativas e profissionais.

Ana é formada em direito, mas se descobriu professora apds a sugestdo de amigos e

familiares. Ela aprendeu inglés ao realizar um intercAmbio para os Estados Unidos ainda no
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ensino médio. Ministra aulas de inglés tanto na extensdo universitaria quanto na educacgao
infantil de uma escola particular. Possui pés-graduacdo em docéncia da lingua inglesa e ndo
atua na area do direito.

Bartolomeu € nascido no Brasil e filho de pais americanos. Alternou residéncia entre o
Brasil e os Estados Unidos durante a infancia e adolescéncia. Iniciou sua carreira de professor
de inglés por sugestdo da namorada, que havia se formado em uma escola de idiomas da
cidade, e foi justamente nessa escola que ele conseguiu seu primeiro emprego. Possui
graduacdo incompleta, cursada nos Estados Unidos.

José € nativo da lingua inglesa. Filho de mae americana e pai brasileiro, comegou a
ministrar aulas por influéncia da familia: sua irma Paula e sua mae também s&o professoras. E
formado em fisioterapia e, antes disso, havia iniciado estudos em mausica. Ndo atua
profissionalmente como fisioterapeuta, mas tem intencdo de seguir carreira nessa area.

Paula é nativa da lingua inglesa, e como o irmdo, Joseé, é filha de mae americana e pai
brasileiro. Iniciou ministrando aulas de inglés por influéncia de sua mie também professora. E
nutricionista por formacao, mas nao atua nem pretende atuar nesta area. J& ministrou aulas na
Europa e na Africa.

Raul imigrou para os Estados Unidos com a familia e morou neste pais durante parte
de sua infancia e adolescéncia. E formado em direito e atua como advogado e professor de
direito. Atualmente, € professor na graduacdo em direito de uma Instituicdo de Ensino
Superior privada. Apesar ndo ter turmas de inglés atualmente, foi professor na extensao
universitaria por varios anos.

Pela propria caracteristica das rodas de conversa, os temas ndo sdo abordados de forma
linear pelos participantes, aparecendo e reaparecendo em momentos diversos dentro da
mesma sessdo e entre sessdes diferentes. A titulo de organizagdo, categorizou-se as tematicas
em quatro topicos: 3.1 Formacédo e Trabalho Docente; 3.2 Ensino de linguas (a lingua para
além da perspectiva utilitarista: a lingua € politica); 3.3 Mercantilizacdo da lingua: a lingua
como negacio; e 3.4 Letramento Criticos.

3.1 Mediacgdes sobre formacéo e trabalho docente
No primeiro encontro das rodas de conversa, 0s participantes compartilharam as suas

historias pessoais de como comecaram a dar aulas e, j& na narragdo desses acontecimentos, é

possivel perceber interse¢des que apontam para os elementos estruturantes deste trabalho.
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Excerto 1

Luiz: [...] eu ja queria trabalhar. Entdo essa vontade de trabalhar, ela veio antes da
minha vontade de estudar. Eu ia me mudar para Goiénia, eu ia estar em uma nova
cidade, e eu ndo queria depender tanto de mesada dos meus pais ou alguma coisa
nesse sentido. Entdo eu era um jovem ali, eu tinha 17 para 18 anos e ai eu me
perguntei: O que eu sei fazer? A resposta foi: nada, eu ndo sabia fazer nada. Assim,
eu sei falar inglés né? Entdo, o que eu posso fazer? Vou dar aula de inglés. Vou usar
esse inglés que meu pai e minha mée pagaram tanto tempo para mim [...] vou usar
isso de alguma forma. Comecei a trabalhar sem carteira assinada porque eu ndo
tinha 18 anos. [...] Al a vida foi acontecendo, eu fiz faculdade, mas nunca deixei de
dar aula, e ai mesmo depois da faculdade continuei dando aula e ainda hoje estou
isso. Fiz algumas coisas de freelancer assim e acabei me entendendo como
professor. Entdo assim, eu sou professor muito mais do que jornalista, apesar do
meu diploma superior dizer “jornalista”. (P1.1)%

[-]

Bartolomeu: Na época eu namorava, e a minha namorada e a minha sogra, elas
falaram assim: “Ah Bartolomeu, vocé ¢é nativo em inglés, porque vocé ndo tenta ser
professor de inglés?”. Eu falei: “Ah, ok né?”. [...] ai eu fui 14. Ai, eu participei de um
treinamento [...] eu fiz a prova igual vocé também fez né, fui bem, a Barbara se
interessou e ela acabou me contratando e foi muito bom, porque ela falou que gosta
de ter professores nativos. [...] foi assim, de uma forma despretensiosa mesmo, que
eu acabei de tornando um professor de inglés. [...] me deram a ideia. [...] ndo foi
uma coisa tipo assim planejada. A Barbara, ela mencionou que ela gosta de ter
professores nativos, principalmente para os niveis superiores 14, tipo avancado, os
niveis superiores no intermediério. Foi mais por esse fato mesmo. (P2.1)

[-]

Paula: Eu comecei aos 16 anos. [...] Eu era falante nativa também, ndo tinha
experiéncia nenhuma. [...] eu dava essas aulas de conversagdo porque ela queria
professores nativos para essas aulas de conversacdo. E, fiquei 14, fiz o curso de
nutricdo, paguei pelo meu curso, eu que paguei, e fiquei I4 até 2011. [...] eu tava
fazendo ja homeschooling na época, acho que eu tinha o tempo extra e falei: “Ah,
porque nao ganhar um dinheirinho né? (risos)”. Eu nem sabia que curso que eu
queria fazer ainda, eu nem tinha escolhido fazer nutrigdo. (P3.1)

[.]

Raul: Eu morei nos EUA, né, seis anos, eu estudei 1. Meu pai foi 14 ganhar uma
grana, levou a familia toda [...]. E eu era crianca né, e s6 estudava, ai eu sabia inglés.
[...] Eu ndo lembro exatamente também o dia que eu decidi: “vou dar aula”. Eu nao
lembro quando que isso aconteceu. Mas provavelmente foi uma questdo financeira
também. Eu ndo gostava de depender do meu pai por questdo de dinheiro, essa coisa
assim, e a gente, meu pai tinha um comércio, uma oficina, e eu ndo gostava muito de
ficar Ia. Ai eu fui dar aula de inglés e minha mae também é formada em letras, e deu
aula de inglés um tempo, talvez por influéncia disso também né, eu olhando minha
mée. Mas assim, realmente nunca foi minha meta, meu objetivo, meu sonho de vida,
dar aula. Nunca imaginei sei la: “vou fazer isso!”. Foi meio que acontecendo
também, aconteceu. E eu gostei demais, né? Eu gosto demais de dar aula. [...] eu ndo
gosto de advogar, eu gosto de dar aula. [...] Entrei no ramo meio que sem planejar
para ganhar uma grana e fui gostando. (P4.1)

[-]

José: [...] a minha histéria é pouco, é um tanto quanto conturbada na verdade [...]
que até a minha profissdo atual ndo é a que eu tinha intencdo inicialmente. A minha
vida inteira eu fui musico, eu comecei a dar aula de inglés depois de, depois que eu
entrei na faculdade de musica. [...] eu fui pro Awesomeness, que minha familia toda
ja tava la praticamente, a Paula tinha ido para la, minha mae trabalhava 14, conversei
com a Barbara, no mesmo esquema do Bartolomeu. [...] eu acabei saindo da musica,
continuei dando aula de inglés. Foi estritamente assim, uma questdo financeira
mesmo, e ai eu fiz meu curso de fisioterapia depois de um tempo, paguei meu

22 As falas estdo organizadas por participante e em ordem de intervengéo. A fala P1.1 é a primeira fala do
participante 1. A fala P2.1 é a primeira fala do participante 2, e assim sucessivamente.
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cursinho, fiz meu curso de fisioterapia pagando também, e ai agora eu tava
trabalhando com fisioterapia, eu tinha parado aula de inglés para focar sé na
fisioterapia, ai como mudou meu foco assim de inten¢des na area de fisioterapia, eu
voltei a dar aula de inglés para ter mais tempo para estudar [...]. [...] eu vou
continuar, sempre onde eu estiver, com um pezinho no inglés para ter essa rendinha
extra, que é um trabalho que pra gente, nativo assim, é um trabalho mais tranquilo
né? [...]. (P5.1)

[-]

Ana: [...] quando eu tinha 17 anos eu fiz intercdmbio para os Estados Unidos, aquele
intercdmbio do Rotary. E fiquei um ano 14, entdo o meu contato com a lingua inglesa
foi nesse momento. [...] eu fiquei um ano, é, em Wisconsin, [...] E depois que eu
voltei dos Estados Unidos, eu fiz vestibular e fiz direito. Mas, assim, eu ndo sei te
dizer por que eu fiz direito, eu fiz direito. Estudei para concurso por um tempo, ai eu
vi que ndo era minha praia. Trabalhei com juiz, trabalhei com promotor e também
ndo era a minha praia. Ai, um belo dia, um amigo me falou: “Porque vocé ndo vai
dar aula de inglés?” Falei: “Surtou né? Vou dar aula de inglés? Nunca dei aula na
vida!”. Pensei na hipotese, fiz teste na Talent, fiz teste na H Language School, passei
nos testes e comecei a dar aula 14 [...]. (P6.1)

A partir das falas P1.1, P2.1, P3.1, P4.1, P5.1 e P6.1, evidencia-se que nenhum dos
participantes da roda de conversa quis ou planejou ser professor; todos, através de
circunstancias da vida ou por sugestdo de familiares ou amigos, acabaram se tornando
professores. E comum também o elemento econémico/financeiro como o principal motivador
que os levou a recorrer as aulas de inglés como fonte de renda. A mercantilizacdo do ensino
de linguas (JORDAO, 2009), aliado ao capital operando as politicas plblicas de educacéo
para 0s interesses da burguesia € o que permite a esses professores, mesmo sem formacdo,
atuarem nos espacos ndo formais de ensino de linguas e contemplarem a ideia de que ser
professor pode ser considerado algo para “ganhar uma grana” (P4.1), “ganhar um
dinheirinho” (P3.1) ou “ter essa rendinha extra” (P5.1).

Ser nativo na lingua ou ter experiéncia no exterior também parecem ser pontos
cruciais da cadeia de eventos que levam esses professores a sala de aula. E comum que cursos
livres de inglés valorizem o professor nativo ou com experiéncia no exterior, entendendo-o
como 0 mais preparado para ensinar a lingua, o que Rajagopalan (1997) chamou de “mito da
natividade”. Ou seja, pensa-se que (somente) o nativo domina aquele idioma e, portanto,
somente ele é capaz de dar os rumos do que é certo ou errado na interacdo. Quando o topico
da roda de conversa pendeu para esse lado, os professores inicialmente concordaram, mas a

reflexdo trouxe a discussao para um lado mais critico desse aspecto.

Excerto 2

Luiz: [...] vocé acha que precisa dominar a lingua completamente para poder ensina-
la? (P1.2)

Raul: Sim. (P4.2)

José: Pelo menos a pronuncia boa. (P5.2)
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Ana: Acho que a parte do completamente. (P6.2)

Raul: O que é completamente? (P4.3)

Luiz: E, é isso ai, 0 que vocés entendem como dominio completo da lingua? (P1.3)
Bartolomeu: Tem que ser fluente né, pelo menos. Porque dominar a lingua
completamente a gente ndo domina nem inglés, nem portugués. (P2.2)

[-]

Ana: Tem que ter um certo dominio sim. Se vocé for ensinar matematica, nao tem
como ir 14 e: “eu sei mais ou menos matematica”. Nao, vocé tem que saber! E, o
completamente é um pouco dificil né? [...]. (P6.3)

[-]

Paula: E eu acho que o que alguns anos foi quebrado (risos) em mim aquele mito de
que o falante nativo é o que domina a lingua [...] porque o ndo nativo é aquele que
pegou e estudou a gramatica, aprendeu a falar certo, ndo aprendeu na rua falando
tudo errado [...] (P3.2)

[-]

Bartolomeu: Eu ia falar que é verdade o que a Paula ta dizendo. A minha
experiéncia 14 nos Estados Unidos, eu estudei um ano na Almighty College antes de
voltar para o Brasil. E tipo assim, era incrivel o tanto que o americano, o average, 0
americano médio, ele fala tdo errado e ele ndo sabe falar corretamente. (P2.3)

E possivel notar, a partir das falas P3.2 e P2.3 uma postura critica, ainda que sutil, &
ideia de que (somente) o nativo estd apto a ensinar a lingua que o grupo parece adotar. Seria
possivel esperar que esses professores pudessem ver na formacdo inicial a presenca de
substratos estruturantes da pratica docente? Ora, se ser nativo ndo é pré-requisito para ser um
bom professor, 0 que seria?

Ao mesmo tempo, os professores parecem relutantes em aceitar que a formacao inicial
— 0ou seja, a licenciatura em letras — traria algum acréscimo a sua préatica docente. Existe uma
ideia de que o curso de letras é abrangente demais e ndao contempla as necessidades que eles,
enquanto professores de lingua estrangeira, enxergam a partir da sua experiéncia, como é

possivel ver nas falas P3.3, P5.4 e P3.4.

Excerto 3

Paula: Eu acho que para mim, agora, um curso de Letras ndo faria tanta diferenca
assim. [...]. Porque o curso de Letras ndo é, querendo ou nao, ele é bem, pelo o que
eu j& entendi, é bem, bem geral assim... (P3.3)

José: Geralzdo... (P5.3)

Paula: ...foca mais no portugués, na literatura, essas coisas, esse tipo de coisa que
para mim ndo faz diferenga, eu acho. (P3.4)

Em outros momentos, 0 mesmo topico volta a tona, na mesma linha de pensamento.

Excerto 4

Paula [...] porque letras ndo é especifico, igual eu ja falei outras vezes aqui. Eu acho
que ele abrange muita coisa e por isso que eu ndo fiz, porque ndo era coisa que eu
queria estudar (risos), as outras muitas coisas. (P3.5)

José: Fala muito e muitas vezes ndo fala nada. (P5.4)
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Paula: Ai vai mais lingua portuguesa e tal, e esse ndo era 0 meu foco. Foi isso que
me desanimou na época, muita gente falava: “Ah, porque vocé ndo faz letras?”
Falei: “Nossa, mas portugués, literatura, estudar tudo isso para dar aula de inglés?”
(P3.6)

Ana: E, perde um pouco o foco mesmo, eu concordo com a Paula. [...] ndo senti
falta de um curso de letras. Ndo menosprezando o curso nem nada, mas assim, € a
minha experiéncia pessoal, entdo ndo senti falta ainda. Porque se vocé tem uma
dificuldade, vocé pode google it (risos), entdo da seu jeito! (P6.4)

Bartolomeu: As vezes, em vez de fazer um curso de letras, vocé pode fazer algo
que é semelhante, equivalente a uma licenciatura. As vezes podia ter uma
licenciatura na lingua inglesa para vocé se tornar professor. (P2.4)

A formacéo inicial em curso superior de graduacdo em licenciatura ndo parece ter um
peso maior para este grupo de professores do que alguns elementos do senso comum como,
por exemplo, que pesquisas pontuais na internet sdo suficientes para sanar dificuldades, ou
ainda que ministrar aulas ¢ um “dom” (P6.5, P4.4 ¢ 5.7). Aqui esta presente a ideia do
trabalho docente como uma vocagdo ou uma missdo, que ignora 0s processos formativos
como parte importante e essencial da profissdao docente (OLIVEIRA et al., 2011), e trata o
professor como um ser mistico que possui caracteristicas inatas de ensinar, devendo fazer
disso seu oficio, ndo por ter se capacitado, mas sim por possuir uma habilidade dita “natural”.

E interessante perceber também os movimentos feitos por esses professores, uma vez
que entendem que “saber-fazer” ndo significa necessariamente que o sujeito serd um bom
professor. Eles sdo individuos nativos, que moraram no exterior ou estudaram a lingua a
fundo, e, portanto, falam fluentemente a lingua inglesa, ou seja, sabem fazer, porém, nao
possuem formacdo de professor. Ironicamente, ndo se inserem na aba daqueles que “sabem
fazer”, mas “ndo sabem ensinar”, j& que atribuem o bom oficio da sua profissdo a um dom e

ndo a formacao.

Excerto 5

Ana: Eu acho que é dom. N&o é s6 a formagdo académica ndo, € dom! (P6.5)

Raul: E. (P4.4)

Paula: Eu acho também que tem, tem dom nisso ai, acho que ndo é s6 a formag&o
académica também néo. (P3.7)

[-]

José: Tem muito, muito professor, muito “professor” (aspas com a mao) com
formacdo, assim, top, que a pessoa ndo consegue passar a informagdo tdo bem
quanto uma pessoa que ta sem, nao tem graduagdo nessa area, sabe? (P5.5)

Raul: E... (P4.5)

José: Entdo assim, eu acho que é muito... (P5.6)

Paula: Eu concordo, eu acho que néo ¢ coisa que se aprende ndo...(P3.8)

José: E muito questdo de dom... (P5.7)

Paula: Tem também, mas... (P3.9)

José: Aprendizado (pausa) e pratica. Se vocé, sdo esses trés, se vocé ndo tiver um
deles, se vocé ndo tiver... “ah tem muita pratica, ¢ muito técnico, mas ndo tem o
dom...” (P5.8)

Bartolomeu: Isso. (P2.5)
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José: Ai eu acho que atrapalha um pouco, sabe? Eu acho que... (P5.9)

Bartolomeu: Eu concordo. (P2.6)

José: O que a gente pode ver aqui é que todo mundo, querendo ou ndo, tem um
dom, independente... eu acho que isso ¢ o primordial para ser um professor € um
bom professor. (P5.10)

Bartolomeu: E, teve até uma histéria de um, eu esqueci o nome do matematico, mas
0 cara era um génio, assim, na matematica, e ele, €, tava, eu acho que ele tava dando
aula na Universidade de Michigan, s que, por mais que ele era incrivel na area dele,
ele ndo era bom professor, né? E ele tinha raiva do tanto que os alunos dele eram
“lentos” (aspas com a mdo) em comparagdo a ele, e ele ficava, ele perdia a
paciéncia, ele chegou, tem até, ele até chamou eles de estlpidos, de imbecis, porque
ndo conseguiam acompanhar ele, né? Entdo, assim, vocé ser especialista, vocé ter o
conhecimento ndo necessariamente significa que vocé vai ser bom professor. (P2.7)
[...]

Ana: [...] Tem gente que se sente mais professor do que a gente que nao tem essa
formacdo académica, tem sim, mas tém outros que ndo se importam se a gente tem
formacdo académica ou ndo. Desde que a gente desempenhe nosso papel com
primor, com sabedoria, com, mostrando capacidade e até mesmo dom - isso eu
concordo também com a Paula - é, eu acho que consegue superar essa 0 achismo do
outro, sabe? “Ai, vocé ndo é professor porque vocé ndo tem formagdo”. A formacao
académica néo é tudo ndo. (P6.6)

[-]

Raul: [...] Se vocé ndo souber inglés, ndo basta o diploma [...].(P4.6)

Apesar da predominancia da ideia de dom e das contradi¢des das nogdes do “saber-
fazer” e “saber-ensinar”, é importante ver as mediagdes que sao feitas pelos participantes no
sentido de compreender os multiplos aspectos envolvidos no que é ser professor. E certo que,
como vimos anteriormente, ser professor estd na intersecdo entre profissionalizagdo,
profissionalismo e profissionalidade, e os professores conseguem perceber que somente a
formac&o inicial ndo da conta da complexa teia de elementos associados a ser um professor. E
um inicio de uma desconstru¢do que pode culminar em um professor critico.

Essa reflexdo ganha ainda mais relevancia se a formagdo inicial se resumir a uma
formalidade legal e ndo for entendida como parte de um processo formativo multifacetado.
Nesse sentido, a fala de Raul (P4.7) € emblematica, quando ele encara que o diploma pode ser
um simples pedaco de papel que tem pouco ou nenhum valor. Raul, ao dizer isso, esta
apontando para o fato de que o certificado ndo pode ser um fim em si mesmo, mas deve estar
aliado a outras habilidades e refletir uma experiéncia significativa, sob pena de se tornar um
documento esvaziado de sentido, cuja utilidade se resume a conferir suposta legitimidade ao

seu detentor.

Excerto 6

Raul: Eu acho que da um, é um bdnus, né? Além, vocé chega num lugar para
concorrer a uma vaga, além de vocé saber inglés, além de vocé dar uma aula boa,
vocé ainda tem um certificado, vale a pena. Apesar que certificado eu consigo fazer
um aqui no photoshop [...] (P4.7)
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Paralelamente, os professores valorizam bastante a formacgdo continuada, cursos,
treinamentos e atualizagdes, 0s quais consideram essenciais tanto na construcdo do seu oficio,
guanto na manutencdo de um nivel elevado de compromisso com o aprendizado. Os
professores reconhecem a necessidade de formacdo e buscam, nesses momentos, recursos,
instrumentos e ferramentas na tentativa de dar conta daquilo que certamente séo lacunas na

sua trajetdria enquanto docente.

Excerto 7

Paula: [...] eu fiz o curso em S&o Paulo. eu fiz 0 CELTA em S&o Paulo, em dois mil
e... antes de eu ir para Roménia, 2014 eu acho, 2014, isso. 2014 eu fiz curso em Sao
Paulo, o CELTA, porque na Roménia ja tinha intengdo de dar aula de inglés. [...] O
Unico curso mais formal que eu fiz foi 0 CELTA e o que eu achei interessante foi
que no CELTA eu descobri que varias das técnicas que eles ensinavam para dar aula
de inglés, eu ja praticava. (P3.10)

[.]

José: O Braz-TESOL e tal. Eu fiz alguns cursos 14, e varios cursos que eu tava eu
fui vendo o povo falando de técnica: “Faz isso, faz aquilo...”. (P5.11)

[-]

Paula: Ah Mas em relacéo a formagéo, eu acho que pra o ensino da lingua inglesa o
que, em termos préaticos de dar aula mesmo, de melhorar a prética de ensino acho
que seria mais de buscar cursos de atualizagdo. Tipo esses que a TESOL oferece,
participar dessas conferéncias, essas coisas assim, que a Oxford, a Cambridge
oferecem. (P3.11)

[.]

Ana: [...] Eu acho que pode ter complementagéo em cursos paralelos de atualizag&o.
Essa especializagdo que o Raul e eu, nds fizemos, acrescentou. Eu descobri muita
coisa fazendo aquela especializagdo. Para mim foi muito valido, para mim foi muito
bom. (P6.7)

[-]

José: [...] acaba que, é, pra ser pratico mesmo, acaba que se vocé for olhar a questéo
de aprendizado para a lingua inglesa mesmo, a formacéo continuada é muito melhor,
assim, técnicas de ensinar certas coisas, a estratégia. Teve o Braz-TESOL que eu
participei em Brasilia, 14, assim, eu aprendi muita coisa [...]. (P5.12)

[]

Ana: A gente sabe falar, a gente ja ta dando aula, entdo a gente tem essa pratica,
talvez faltaria nomear algumas coisas, a teoria de fulano com a teoria nao sei do que,
e enfim, mas eu acho que isso a gente pode ir vivendo e acrescentando iSso N0 NOSSO
dia-a-dia, dentro dessa formacgdo continuada. N&o basta s6 vocé saber a gramatica,
colocar, igual vocés falaram, pBe a estrutura no quadro e na hora da prondncia,
vamos falar, fala tudo diferente do tem que ser. Ndo é um aprendizado completo. A
estrutura ta ali linda, mas o aprendizado teve falha, teve falha. (P6.8)

[-]

Paula: E por isso que eu acho que uma formagcao continuada é mais importante para
gente na pratica porque ela é feita por pessoas que estdo nessa area pesquisando
especificamente isso. (P3.12)

[-]

Raul: [...] tém as reciclagens, as atualizacfes todo comeco de semestre, né? Entdo,
eu ja participei de alguns nas escolas que eu ja dei aula, entdo aquilo é bom,
principalmente para o novato, pega muita coisinha ali interessante, muita dica, vocé
vé outros professores. [...] O American Space é muito exigente no curso de formacao
deles. Eu lembro que eu fiquei eu acho que quase um més indo para Goiania, ia e
voltava quase todo dia, treinamento bem intenso. Eles querem realmente preparar o
professor, talvez até com base nessa ideia. (P4.8)
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Nota-se a presenca recorrente de alguns cursos de certificacdo internacional como o
CELTAZ® e o Braz-TESOL* (P3.10 e P5.11) e alguns cursos de atualizacdo de grandes
editoras de livros de inglés como segunda lingua, como a Oxford e a Cambridge (P3.11) nas
falas dos professores. Isso, apesar de indicar a compreensdo desses profissionais acerca da
necessidade da formacdo, reflete também qual tipo de formacgdo é almejada e buscada. A
formacdo objetivada por esses cursos &, via de regra, uma que visa a capacitar professores
aptos a lidarem que demandas pontuais de mercado.

Barbaceli (2017) debate sobre formacdo de competéncias e a sua associacdo ao
modelo neoliberal da economia, ressaltando que: “Constroi-se a necessidade de uma escola
que atue de forma semelhante ao mercado, adotando técnicas de gerenciamento empresarial
que seriam mais eficientes para garantir a consolidacdo da ideologia neoliberal na sociedade”
(p. 42). E a perspectiva de formacdo e educacdo que esse trabalho adota é flagrantemente o
oposto desta, ou seja, uma educa¢do que rompa com o capital (MESZAROS, 2008). E
preciso, portanto, atentar-se para o fato de que essas falas, apesar de abrirem o caminho do
entendimento que a formacdo é ndo s6 importante, mas necessaria, também trazem consigo as
noc¢oes neoliberais de educacao.

Considerando que sdo diversos e complexamente imbricados os elementos que
constituem a formagéo do professor, um deles saltou aos olhos: o reconhecimento, por parte
dos professores, do componente informal — ou seja, aquilo que se aprende a partir das relagdes
dos individuos com seu ambiente sociocultural e sem compromisso com a intencionalidade
(LIBANEO, 2005) — como parte integrante da sua trajetéria formativa. Os participantes
apontam para a relevancia do aprendizado com seus familiares e outros colegas, como é

possivel ver nas falas a seguir.

Excerto 8

Raul: [...] eu fui dar aula de inglés e minha mée também é formada em letras, e deu
aula de inglés um tempo, talvez por influéncia disso também né, eu olhando minha
mée. [...]. (P4.9)

]

Ana: [...] Como que eu aprendi a dar aula? Estudando por conta prdpria e trocando
experiéncias com outras professoras [...] eu sempre tive a assisténcia 14 dos meus
coordenadores. (P6.9)

[.-]

Paula: [...] E eu também fui aprendendo como a Ana, assim, com a minha mée, com
outros professores 14 do Awesomeness. [...] A minha orientadora 14 até falou: “Ah,
vocé faz isso e tal...” Falei: “Ah, eu faco?” E ela: “Faz e tal” Falei: “Ah, aprendi

2 Certificate in Teaching English to Speakers of Other Languages
24 Brazilian association of teachers of English to speakers of other languages
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com a minha mae!”. Sabe? Foi isso que eu fui aprendendo no convivio com os
outros professores. (P3.13)

[-]

Ana: A minha mée é professora. Entdo eu sempre trocava experiéncia com ela. A
minha mée ¢ professora aposentada entdo assim... (P6.10)

Paula: E, minha mée também. (P3.14)

[-]
Bartolomeu: [...] Eu aprendi muita coisa com a minha avd, porque a minha avé foi
professora, por parte de mée [...] (P2.8)

L]

Paula: [...] E uma coisa que a minha mae sempre fala também: “Vocé tem que ver
que vai ficar mais facil para o aluno”. [...] (P3.15)

[-]

Paula: Eu acho que aqui em casa foi mais facil assim tanto para o José quanto para
mim porque a minha mae ja dava aula, né? Entdo ela ja tinha algumas, alguns tips.
Tipo, eu lembro a primeira aula, ela me ajudou muito: “Nao, vocé vai fazer assim,
faz assado e tal”[...]. (P3.16)

[]
Paula: [...] a gente ta tinha algumas coisas, a gente ja tinha alguns livros, entéo,
minha mé&e j& trabalhava com a educacéo, entéo isso acho que facilitou. (P3.17)

[.-]

Ana: Minha mée, ela também é professora, aposentada, entdo assim, eu peguei
muita, eu segui os passos da Paula ai: peguei dicas e dicas [...].(P6.11)

Ana: [...] Eu lembro que eu trocava muita ideia com a minha mée, porque a minha
mae fez pedagogia, minha mée fez especializa¢fes aqui em Goias, em S&o Paulo,
entdo ela tem muito conteudo para passar. Nossa, mas eu explorava ela: “Mae, olha
s0, e 18s0?” “Vocé vai fazer assim”. Entdo me ajudou demais, o apoio da minha mae
foi essencial nesse inicio e ainda é hoje. (P6.12)

N&o surpreende perceber que esses professores lancam méo daquilo que tém a sua
disposicdo para tentar suprir a sua ndo formacdo, vocalizado por eles nas rodas de conversas
através da formacdo continuada e da educacdo informal. E evidente que ndo ha aqui uma
tentativa de suprimir a importancia da formacéo inicial, tampouco sugerir que ela pode ou
deve ser substituida por cursos ou treinamentos pontuais — e baseado em competéncias —, sob
0 risco de se estar contribuindo para o esvaziamento de sentido dos cursos de licenciatura e
para processos formativos aligeirados e superficiais que favorecem os interesses do capital.
Tratam-se de alternativas aos processos que levaram esses professores a atuarem mesmo sem
formacdo e pensar em solugdes e possiveis caminhos que possam remediar essa situagao para

além da chancela de um diploma universitéario.

3.1.1 Profissionalizagéo, profissionalismo e Profissionalidade

A profissionalizacdo, dentro do conceito de trabalho docente, esta ligada a posicéo do
professor na sociedade e legitimidade da profissdo (PAULA JUNIOR, 2012). E entender que
ser professor passa por reunir capacidades e competéncias que conferem a atividade docente

caracteristicas proprias e tornam esse oficio uma profissdo. Em outras palavras, é entender
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que ndo se trata de um dom, mas sim de uma sistematizacdo de conteudos e conhecimentos
em prol da aprendizagem.

As rodas de conversas ja nos revelaram como o ideario do “dom” ainda esta presente
nas falas dos participantes deste estudo, mas € também possivel notar acenos, ainda que

timidos, para a importancia da formacé&o, por parte de alguns professores.

Excerto 9

Bartolomeu: [...] eu acho que depende muito do objetivo do individuo porque, por
exemplo, vamos dizer que eu quero ser professor de fisica, s6 que eu quero instruir
fisica no nivel universitario, entdo, nessa situacdo, eu preciso ter um bacharelado em
fisica, eu preciso ter um mestrado ou uma licenciatura. [...] “Ah, formagdo importa
ou ndo importa?”, depende do objetivo, né, e da posi¢do, do funcionamento. (P2.9)

[-]

Raul: Eu acho que o diploma meio que “valida” (aspas com as maos) né, o
processo. Sei 14, muitos lugares ndo exigem. Acho que talvez por isso que muita
gente ainda ndo tenha diploma porque ndo tem essa exigéncia. (P4.10)

No entanto, a tonica das rodas de conversa foi a de que possuir um curso superior
especifico para o ensino da lingua inglesa ndo € necessario. Os participantes argumentam que
um professor de inglés deve ter dominio da lingua e que nem sempre os cursos de letras
preparam o formando nesse sentido. Tal argumento encontra respaldo parcial no Parecer
CNE/CES n° 492/2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os
cursos de Letras, e diz que o profissional deve ter, entre outros, “dominio do uso da lingua
portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacfes oral e escrita, em termos de
recepcao e produgdo de textos” (BRASIL, 2001, p. 30).

Similarmente, é irreal pensar no contexto brasileiro a trajetoria de formag¢do como um
processo linear — ou homogéneo — em que o estudante é aprovado para iniciar a graduacdo
sem possuir experiéncia docente e entdo, no curso de letras, aprende a lingua, estuda
processos de ensino-aprendizagem, realiza o estagio e entra no mercado de trabalho (BOA
SORTE, 2015). Tampouco encontra sustentacdo na realidade a ideia de que 0s cursos
superiores sdo imaculados e dao conta de solucionar problemas sisttémicos da educagédo

brasileira. Rodrigues (2016, p. 29) argumenta:

A competéncia linguistico-comunicativa parece ser, em um primeiro momento, a
que mais aflige o professor recém-formado. Os cursos de licenciatura em Letras
geralmente certificam o professor para atuar na lingua vernacula e em uma LE, e a
maioria dos curriculos apresenta uma carga horaria bem maior de disciplinas ligadas
a lingua vernacula do que a lingua estrangeira. Isso também contribui para a baixa
proficiéncia na LE que estuda e compromete a sua competéncia linguistico-
comunicativa em sala de aula e fora dela. Cabe ao professor, tendo consciéncia dessa
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deficiéncia, tentar sana-la, por exemplo, por meio de um aperfeicoamento
linguistico, procurando, na medida do possivel, uma formagao continuada.

O problema com o argumento levantado pelos professores pode estar justamente ao
“jogar o bebé fora junto com a agua do banho”. A falta de conhecimentos em didatica, teoria
da aprendizagem, psicologia da educacéo, entre outros, pode comprometer a pratica do
professor que deve “ser competente em suas habilidades de ensinar, estar atualizado e

pedagogicamente preparado” (BRAGA NORTE, 2013, p. 7).

Excerto 10

Raul: [...] parece que em letras, vocé ndo aprende inglés, vocé meio que aprende a
matéria, gramatica e tudo.[...] . E até eu t6 vendo, hoje em dia, o cuidado das
professoras que fazem letras e fazem cursinho de inglés para realmente saber inglés
para poder dar aula de inglés. [...] Se vocé ndo souber inglés, ndo basta o diploma.
Vocé ndo vai chegar 14 e falar: “Ah eu sou formado em letras, eu quero dar aula de
inglés”. “Ah, beleza entdo, Hi, how are you?” Ai a pessoa ndo sabe nem responder,
como que ela vai dar aula de inglés? [...] Entdo, t&4 havendo essa mudanca agora das
professoras de letras fazendo inglés para poder realmente aprender inglés para dar
inglés porque s6 o certificado ndo vale em nada, né? (P4.11)

Paula: Eu acho inclusive isso é uma coisa que atrapalha o ensino de linguas nas
escolas porque para dar aula nas escolas vocé precisa ter a formacdo de letras.
(P3.18)

Raul: E ndo precisa saber inglés. (risos) (P4.12)

Paula: Minha mée uma vez, eu lembro, uma época, ela tentou dar aula numa escola
que tava comegando e ai eles descobriram que pela legislagdo, ndo podia. E ai eu
falei: “hm”. Foi uma grande perda, né? (P3.19)

[-]

Paula: E eu acho que, a impressdo que eu tenho é que o aprendizado do inglés é
tratado em sala de aula como e pelo curso de letras ndo, ndo como secundario, mas
qualquer outra matéria. E eu acho que pesquisas feitas a fundo sobre aprendizado de
linguas mostram que ndo €. Vocé ndo aprende uma lingua igual vocé aprende
historia, igual vocé aprende geografia... (P3.20)

José: Matematica. (P5.13)

[]

Luiz: [...] a formacdo inicial, ela ndo necessariamente te da todo o aparato que vocé
precisa ter para ser um bom profissional naquela area. Eu acho que isso, vocé vai
poder usar muito dessa formacdo inicial, mas isso tem que ser aliado com uma
experiéncia, com a formacdo continuada, com outros elementos que sdo importantes
na constru¢do mesmo da sua carreira profissional. (P1.4)

Na fala P4.11, Raul traz a problematizacao da falta do dominio da lingua inglesa por
parte de alguns egressos e estudantes de Letras, conforme indicado pelas DCNs do curso, e
parece dar uma importancia maior a esse aspecto da formacdo inicial do que aos outros
elementos que fazem parte da trajetéria formativa desse profissional. Essa percepgdo é
referendada pelas falas 3.18 e 4.12. E como se, na opini&o desses professores, saber inglés

fosse sobrepujante ao restante do curriculo do curso de Letras.
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Em termos de profissionalismo, entendido neste trabalho como compromisso do
professor com o projeto pedagdgico, o ato de ensinar, a dedicacdo e o afeto com os quais se
desenvolve o trabalho docente, tendo a ver com os valores éticos e morais da profissdo, o
dominio da matéria e dos métodos de ensino e respeito a cultura dos alunos (PAULA
JUNIOR, 2012). Algumas dessas nuances apareceram nas rodas de conversa diversas vezes,

como é possivel ver no excerto abaixo.

Excerto 11

Raul: [...] eu ndo gosto de advogar, eu gosto de dar aula. (P4.13)

Ana: [...] eu descobri 0 que eu gosto. Hoje eu tenho certeza que a minha praia ndo é
direito; é dar aula de inglés. Hoje eu sei. (P6.13)

[-]

Paula: Descobri que eu gosto de dar aula. Eu gosto de ver o aluno desenvolvendo,
eu gosto de ver o aluno aprendendo, eu gosto de chegar e ver que ele dominou uma
certa matéria. (P3.21)

Ana: [...] Eu gosto. Da trabalho? D4, mas eu gosto. Eu gosto, eu me identifico.
(P6.14)

Bartolomeu: [...] Eu gosto de dar aula, eu gosto de, eu gosto da profissdo. [...]
(P2.10)

José: [...] acabou que é uma coisa - mesmo eu ndo gostando de dar aula de inglés no
sébado - eu acho que é uma coisa que eu sempre, que eu acho que internalizou,
sabe? Agora faz parte de mim. [...] Trabalhar com os alunos 14 e tal. Com linguas eu
ainda sinto uma alegria de ver assim que o aluno conseguiu entender, que ele
percebeu a diferenga, que ele conseguiu fazer a conexdo da informacdo que ele tem
com a boca dele, de conseguir falar e processar a informag&o. [...] (P5.14)

Paula: [...] Eu gosto de dar aula para o Starter. Eu gosto de ver o aluno interessado
la[...] (P3.22)

José também relatou uma experiéncia (P5.15) que revelou a dedicacdo e o afeto, além

do respeito a cultura do aluno, que fazem parte do profissionalismo.

Excerto 12

José: [...] Eu tive uma aula que eu dei a aula - a turma era bem dificil e todos os
professores reclamavam - ai eu era 0 mais novo dos professores né, eu falei assim:
“Ah...” [...] os alunos assim, que tavam dando trabalho, o povo s6 falava portugués
e tal, ndo sei 0 que, e eu, minha mée reclamava, os outros professores reclamavam e
falava assim: “Nossa, td muito dificil, ndo consigo dar aula”. Nossa, foi um, era um
terror! E eu cheguei 14, fui conversando com o povo e tal, fui levando assim meio
na, por fora, comendo pelas beiradas, a gente fez umas brincadeiras la e quando foi
ver ja tinha, os meninos abriram o livro e falaram assim: “Uai professor, cé deu
aula?”, sabe? (P5.15)

Ja em termos de profissionalidade, ou seja, a ideia de qualidade da préatica profissional
e aperfeicoamento docente que leva em conta as dimensdes pessoal e subjetiva do professor,

foi possivel perceber elementos nas falas dos professores que remetem a essa nocdo. Eles
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identificam-se como professores, preocupam-se com seus alunos e buscam refletir sobre a sua

préatica.

Excerto 13

Bartolomeu: Para mim, é, ser um professor, professora, & vocé instigar os seus
alunos a pensarem. [...] Eu acho que uma educagio né? E a pessoa, o individuo
aprender a ler, escrever e articular o seu argumento. Acho que é essa é uma das
formas mais altas de vocé poder transmitir conhecimento. (P2.11)

Paula: [...] Eu acho que, tanto que eu sou professora na igreja também, no nosso
trabalho... (P3.23)

José: Nés dois, né? (P5.16)

Paula: No trabalho 14 com criancas, eu o José, somos professores la. Eu acho que é
uma coisa que eu me vejo como professora. Inclusive eu tenho uma amiga que ela
fala que ela nunca daria aula. Falo: “Ah, mas vocé explica bem!” ¢ ela: “Mas ndo, eu
ndo gosto, eu ndo ¢ a gente percebe que vocé gosta”. Entdo eu gosto, realmente. Eu
acho que mesmo se surgisse a oportunidade e a necessidade de eu voltar para a
Nutricdo, eu ia querer voltar atuando como professora na area. (P3.24)

Raul: [...] Eu acho que a gente acostuma tanto a ser professor, que até, as vezes,
coisa, ndo corrigindo, coisa e tal, até simples assim, corrigir um erro, mas, por
exemplo, minhas postagens no Instagram, por exemplo, ndo é uma simples
postagem, eu ja vou explicar alguma coisa ali. Eu t6 comecando a postar agora,
talvez por causa da quarentena né, fotos antigas, ai eu té contando a histéria, o que
aconteceu naquela foto... Entdo eu acho bem interessante assim, igual eu gosto de
cozinhar, as vezes eu vou falar de uma receita. Entdo eu sempre gosto de estar
transmitindo informagdo. Esses dias eu até mudei, minha mée tava brincando
comigo que eu tava com conflito existencial, eu mudei meu nome 1a no Instagram.
Antes era so0: “Raul A. Costa”, e agora eu coloquei “Professor Raul C.”. Ai minha
mée veio até perguntar: “Vocé esta se identificando mais como professor?” Eu acho
que eu sempre me identifiquei como professor, né? Agora s6 mudei 14 no Instagram,
mesmo. Entdo eu vejo assim, é 0 que eu gosto de fazer mesmo, e é 0 que eu
pretendo fazer mesmo que eu faca outra coisa em paralelo né, mas eu pretendo
sempre ser professor. (P4.14)

Ana: [...] eu procuro descobrir novas técnicas de acessar a atencdo do aluno, de
fazer com que ele entenda sem ficar aquela coisa: “Nossa, que aula cansativa!”.
Técnicas diferentes de acessar o aluno da melhor forma possivel. [...] (P6.15)

Paula: E, e vira e mexe eu falo: “Pera ai, eu tenho que né, olhar isso aqui, o que eu
posso nessa aula?” Porque a nossa tendéncia é dar aula do jeito que a gente aprende.
“Nao, eu aprendo assim, para mim isso fica facil de entender”. E uma coisa que a
minha mae sempre fala também: “Vocé tem que ver que vai ficar mais facil para o
aluno”. (P3.25)

[-]

E interessante perceber a forma como as nogbes de profissionalizagio,
profissionalismo e profissionalidade se relacionam nas falam dos participantes. Eles
reconhecem a deficiéncias nos seus processos formativos, mas demonstram profissionalismo e
mantém ativa a relacdo dialética da profissionalidade no seu exercicio profissional. Ao
articularem (e refletirem sobre) esses conceitos, esses professores podem estar mais perto de
ressignificarem a sua prética para além da nogdo de lingua que reforca hegemonias e

dominagdes.
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3.2 O ensino de linguas a partir da concepcéo bakhtiniana

Este trabalho entende que a lingua € essencialmente politica (BAKHTIN, 2006) e que,
portanto, ndo se limita a comunica¢do. Em um mundo globalizado, o inglés assume posi¢ao
privilegiada (ASSIS-PETERSON; COX, 2007) de reforcar dominacGes e hegemonias ou abrir
novos caminhos de questionamento (PINTO; PESSOA, 2013). Dessa forma, buscou-se nas
falas dos professores elementos que nos permitissem analisar as nocGes que eles tém de lingua
e consequentemente seu ensino.

Os professores demonstraram diversas vezes, durante as rodas de conversa, reflexdes
que trazem a lingua para uma nocdo que ha elementos que ultrapassam suas perspectivas
meramente comunicativas. E possivel perceber que os participantes identificam contradices e
incongruéncias no processo de ensino da lingua inglesa e entendem que ha diversos caminhos
a serem seguidos. Diante desse cenario, fazem escolhas conscientes em relagdo a contetdo e
forma de abordagem, objetivando um aprendizado mais significativo. Muitas vezes, isso se d&
ao entender que a lingua assume diferentes formas em diferentes contextos, e questionar a

existéncia de um “inglés perfeito” ou uma tnica forma de se comunicar.

Excerto 14

Paula: [...] Nao é s6 vocé pegar la e estudar e ler sozinho. Eu acho que tem toda
uma, igual no, quando eu fiz o CELTA em S&o Paulo, eu vi que tinha muito mais
coisa, muita pesquisa sendo feita sobre pronuncia, sobre como é que vocé adquire
uma lingua né, sobre o aprendizado dos skills né, de listening... ndo, aprendizado de
habilidade, como que vocé aprende a ouvir numa lingua, como que vocé associa isso
a fala, como que a escrita esta ligada a leitura [...](P3.26)

Paula: [...] quem sabe gramatica de inglés mesmo é professor de inglés como lingua
estrangeira, porque na escola no high school, vocé ndo estuda, pelo menos eu ndo
estudei gramatica assim, o que é um advérbio, o que é, vocé ndo estuda a fundo,
porque que a gente usa is com he e she, porque que a gente usa, sabe? E coisa que a
gente fala, mas que a gente nunca para pensar. E 0 meu irmédo la nos Estados Unidos
agora ele falou: “Gente, ninguém aqui usa o 3rd conditional”! (risos). Ai eu falei
assim: “Como assim ninguém usa o 3rd conditional!?” “N8&o, todo mundo sé usa o
2nd conditional para tudo, tudo é 2nd conditional, ninguém usa o 3rd conditional”.
E ele disse que ja perguntou para o povo: “Gente, vocés ndo usam o 3rd conditional
nao”? E o povo: “O que € isso, o que é 3rd conditional”? (P3.27)

José: N&o sabe mesmo ndo! (P5.17)

Paula: E um dos meus alunos também semestre passado, o Danilo, que é aluno do
José agora, ele esta no Inter 4, ele é muito bom, o inglés dele, mas ele ndo 1é muito,
ele s assiste filmes e tal e quando eu ensinei 3rd conditional, ele falou: “Professora,
mas eu nunca vi isso na vida! Porque que eu td, porque que essa matéria é tdo
dificil”? Eu falei: “Porque eles ndo usam, se vocé esta se baseando s6 em série € em
filme, eles ndo vao usar”. (P3.28)

[-]

Paula: [...]. Tipo, eu acho que, no nosso caso |4, como Centro de Idiomas, 0 que a
gente tem que dar é o essencial, tipo o basico. A gente ndo tem como aprofundar em
vocabulario especifico [...] eu acho que hoje em dia, em relagdo a, igual o Luiz tava
falando, né, em relacdo a conversar com outras pessoas, VOC& vai conversar
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provavelmente com pessoas que né, ndo, também ndo sdo falantes nativos, a
probabilidade maior é essa. Entdo eu acho que existe uma tolerancia bem maior em
relacdo ao que é certo, ao que é errado. Existe aquele entendimento, ele esta falando
isso errado, mas pode ser que ele esteja traduzindo da lingua dele, sabe? (P3.29)

[-]

Paula: Eu acho que a gente tem que falar, eu acho que tipo, a gente tem que ensinar
3rd conditional para o aluno para falar assim: “Olha, existe uma linguagem formal”.
E eu acho que isso é uma coisa que falta muitas vezes assim, que eu ndo tinha
notado até ir para, até fazer esse curso, porque 14 eles falavam muito: “A gente tem
que ensinar para o aluno que existe uma linguagem informal e existe uma linguagem
formal”. Para a linguagem formal, para conversar, para mandar um e-mail formal
para alguém e tal vocé tem que saber o que é correto, né? VVocé vai isso no do dia-a-
dia? Ndo, porque né? (P3.30)

[-]

Bartolomeu: [...] Agora tém, eu aprendi recentemente que tém estudos que
realmente, vocé vé 14 nos Estados Unidos, no, algumas décadas atras, mas os estados
do sul, os alunos sempre iam piores do que os alunos dos estados do norte nas
provas nacionais e muito tinha a ver com a linguistica deles, com o jeito deles
falarem. Entdo realmente a forma com que a gente conversa, isso influencia muito o
nosso sucesso. (P2.12)

[.-]

José: [...] E, essa questo ai de coisa pratica mesmo. Eu direto numa aula, tem coisa
assim no livro, o aluno mais interessado assim, eles perguntam: “Mas teacher, 0
que, quando eu vou usar isso ai na minha vida”? e tal e ndo sei o que. Tem coisa que
eu literalmente viro para eles e falo assim: “Olha, vocé nunca vai usar isso ai, mas se
vocé for escrever uma carta algum dia na sua vida, vocé precisa saber”. Porque se
vocé ndo, se vocé escrever uma carta do jeito que vocé fala, desculpa, o cara vai
chegar e vai acabar com vocé. (P5.18)

[]

Paula: Eu acho que, eu acho que como professores, a gente tem que corrigir, mas a
gente tem que saber também aquilo que ndo vale a pena vocé ficar entrando a fundo.
[..]1(P3.31)

Paula: Porque, tipo, igual eu dei Present Perfect agora para o Basico 2 e ai eles:
“Nossa teacher, entdo eu tenho que aprender isso!” e eu falei: “Nao, gente, vocé
pode falar tudo no passado, eles vdo entender”, (risos), “mas vocés tém que entender
que € uma coisa que a gente usa muito”. No inglés se usa muito o present perfect,
falante nativo ele usa, ai o jeito, ai eu tava falando para eclas e elas: “Nossa, entdo
vocé vai usar muito mais do que o simple past”, e eu falei: “E! A gente usa muito
mais do que simple past”. (P3.32)

[.]

Paula: Umas coisas que tém um certo limite do que vocé pode errar e a pessoa vai
entender, existe uma. lgual, hoje me dia, eu ndo pego tanto no pé mais com o
“three”, por exemplo. Eu falo: “Gente, vocé s6 ndo pode falar ‘free’. Mas se falar
“tree” no contexto, ela vai entender, ela ndo vai achar que vocé ta falando “arvore”,
“arvore cocas, tree cokes”. Ela ndo vai achar que vocé ta falando “arvore coca”, ela
vai entender que vocé ta falando “trés”. (P3.33)

Luiz: E isso! (P1.5)

Paula: Entendeu? Eu acho que a gente precisa ter essa sensibilidade de saber o que é
que, onde a gente vai, né? (P3.34)

[-]

Paula: [...] Uma coisa que eu gosto muito do American English File é que ele
apresenta, ele apresenta a gramatica, apresenta vocabulario, apresenta muita coisa
assim antes do aluno perceber que ele esta aprendendo aquilo. Ai, quando chega a
hora de aprender, ele ja viu aquilo em algum texto, ele ja viu aquilo em algum
didlogo, ele ja usou aquilo de alguma forma, ele ja teve algum contato com aquela
lingua. Entdo eu acho que, e eu acho que se o aluno percebe que é uma coisa
importante, que é uma que faz parte da... (P3.35)

José: Da prética. (P5.19)

Paula: ..., da prética. ele vai ter mais interesse. Igual, é igual a gente tava falando
do 3rd conditional, eu falo: “N&o, tem a hora de vocé usar, vocé tem, né, VOCé vai
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ver isso, vocé ndo vai usar no dia-a-dia, mas...”. Eu acho que ¢, eu acho que é
importante assim, eu acho que a contextualizagdo ajuda muito o proprio interesse do
aluno. (P3.36)

Bartolomeu, na fala P2.12, traz para a conversa o papel que as diferencas linguisticas
desempenham no aproveitamento escolar de alunos em exames nacionais nos Estados Unidos.
Ele afirma que os alunos dos estados do sul tinham resultados inferiores quando comparados
com os alunos dos estados do norte. E necessério contextualizar essa fala, porque ela carrega
alguns elementos importantes. Primeiramente, ela evidencia o carater politico da lingua sobre
0 qual nos alertava Bakhtin (2006). Em segundo lugar, essa fala traz o elemento racial para
essa discussao. Os estados do sul dos Estados Unidos séo os estados que, durante a Guerra de
Secesséo, formaram os estados confederados, contrarios ao fim da escravid&o.

Os estados do sul, até hoje, compdem a maior parte da populacdo negra dos EUA,
conforme a Figura 1 abaixo. E nitida a concentragdo da populacio negra nos estados de
Louisiana, Alabama, Mississippi, Gedrgia e Carolina do Sul.

Figura 1 — Distribuicdo da populacéo negra nos Estados Unidos da América em 2020
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Alim, Rickford e Ball (2016) chamaram de raciolinguistics o processo no qual os
falantes da lingua se engajam em processos e projetos de identificacdo. Ou seja, 0 uso da
lingua reflete identidades e formam as nossas ideias sobre raca. Para os autores, lingua e raca

devem ser analisadas conjuntamente ao invés de processos sociais desconectados, de forma a
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entender ragca sempre como produto de diferenciacdo social em conjunto com classe, género,
sexualidade e religido. Dessa forma, os contextos linguisticos operam para manter e desafiar o
racismo como um sistema global de opressao capitalista.

Nesse sentido, Paula, nas falas P3.33 e P3.34, traz um elemento interessante para a

25 Mesmo com erros

discusséo, que pode ajudar a descontruir o conceito de inglés “perfeito
do ponto de vista formal, dentro do seu contexto, o falante é capaz de ser fazer entendido. Ao
refletir sobre a sua pratica diante dessa situacdo, Paula entende que o objetivo do uso do
inglés como segunda lingua dista de uma pretensa perfeicao.

Outro elemento importante na discussédo foi a percep¢do do inglés como lingua global.
Os professores compartilham da visdo do inglés enquanto lingua da globalizacdo e suas
implicacdes. Eles parecem entender as consequéncias dessa configuracdo atual da lingua,
apesar de nao lancarem um olhar critico as origens coloniais desse fendmeno. Eles
compreendem que a perspectiva do inglés como lingua global deve orientar sua pratica
profissional. E fazer isso é justamente um dos desafios que Rajagopalan (2009) identifica para

os profissionais que ensinam lingua inglesa:

Deve ser bastante Obvio, a partir da discussdo nos pardgrafos anteriores, que o
préprio conceito de ‘world Englishes’ lanca uma série de desafios a todos nos que
estdo, de uma forma ou de outra, envolvidos nele. Para os profissionais de ELT
em todo o mundo, significa, entre outras coisas, ter que lancar um novo olhar
em muitas das coisas que foram consideradas certas por muito tempo®
(RAJAGOPALAN, 2009, p. 104. Grifos meus)

Parece ser unanimidade entre os professores que saber se comunicar em inglés é,
considerando o cenario do inglés como lingua global, uma vantagem ndo s6 profissional
quanto pessoal. Cabe notar o reconhecimento, por parte da Ana, na fala P6.16, que isso se

configura como um privilégio no Brasil.

Excerto 15

Paula: [...] Eu acho que o inglés abre muitas portas, se a pessoa é uma pessoa assim,
se ela quer, por exemplo, viajar, morar em outro pais, quer seguir alguma coisa
assim nessa linha, eu acho que o inglés abre muitas portas. Porque é igual a Ana
falou, em qualquer parte do mundo vai ter alguém querendo aprender inglés, né?
Igual 14, quando eu estava na Africa, a minha amiga |4 missionaria queria que eu
desse aula de inglés para os meninos |4, em Guiné-Bissau, porque realmente abre

% 0 inglés perfeito muitas vezes é entendido como o inglés falado por nativos. E & importante ressaltar que ndo é
qualquer nativo, mas sim aquele falado por americanos brancos da classe média. Ver Rosa e Flores (2017).

% No original: “It must be fairly obvious from the discussion in the foregoing paragraphs that the very concept of
“world Englishes” throws a number of challenges at all those of us who are in one way or another involved in it.
For ELT professionals all over the world, it means, among other things, having to take a fresh look at many of
the things that have been taken for granted for long”. Traduzido livremente pelo autor para fins desta dissertacéo.
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portas. Mas, por outro lado, quando eu tava na Roménia, eu percebi assim, na
Roménia eu acho que 90% dos jovens falam pelo menos duas linguas, pelo menos
romeno e inglés. Mas eu fiquei pensando, gente, é porque |4 é um pais mintsculo. O
Unico outro pais 14 perto deles que fala romeno é a Moldavia que é um pais pobre.
Entdo assim, para eles se comunicarem com o mundo, para eles fazerem negécios,
eles dependem do inglés né. (P3.37)

[.]

Bartolomeu: [...] A maior parte dos artigos cientificos sdo publicados em inglés,
entdo as vezes vOCé ndo precisa escrever, as vezes vocé nao precisa falar, mas vocé
tendo a capacidade de ler e de compreender, isso vai te ajudar muito, mesmo que
seja aqui no Brasil, vai ampliar, né, o seu conhecimento. Entdo, acho que, nesse
aspecto, eu acho que o inglés é legal. [...] se vocé estuda administracdo ou vocé quer
trabalhar no comércio exterior, ai eu acho que é muito importante vocé saber né, a
dialogar, a falar inglés. (P2.13)

[-]

Ana: Eu concordo bem com o que Bartolomeu disse. E, mesmo a gente morando
numa cidade pequena, interior de Goias, no meio do Brasil, assim, a gente s6 fala o
portugués. Quem fala uma segunda lingua, independentemente que seja inglés ou
espanhol, ou qualquer outra coisa, € uma minoria privilegiadissima, concordo. Mas,
vamos pensar aqui em Andpolis, a gente tem o DAIA, de onde sdo as empresas?
Muitas, estrangeiras. Qual que ¢ a lingua comum? O inglés. “Ah, mas a empresa é
coreana!” Mas eles ndo falam coreano la ndo, eles usam o inglés. Os funcionarios
tém que aprender inglés. “Ah, eu vou mandar o funcionario tal para a Holanda, para
a sede, que ele vai se aprimorar”. T4, mas qual que ¢ o nivel de inglés dele? Eu,
pessoalmente, dei aula para um funciondrio de uma empresa no DAIA, que a
empresa disse: “Ou vocé aprende inglés ou vocé ndo vai para Holanda, vocé nao vai
ganhar sua promocao”. Deram um cheque mate para ele. Entdo assim, mesmo a
nossa pequena realidade aqui em Anapolis, eu vejo essa necessidade. Claro, depende
da realidade de cada um, depende daquilo que vocé escolheu para o seu futuro. Tem
a ver, tem a ver sim. Mas eu vejo a necessidade do aprendizado de uma segunda
lingua como uma grande oportunidade de mudanga de vida para a pessoa.

[...] (P6.16)

José: No meu caso, eu também, eu concordo com o Bartolomeu assim a questdo que
ele falou de mudar a percepcdo, de mudar como que pensa, esse efeito que o inglés
tem. Ainda mais porque acaba que se a gente fica limitado a uma lingua s6, muito
das informacdes que a gente pega vem sé de um, de uma direcdo. A gente ndo tem
uma visdo mais global do que ta chegando para gente. A gente fica tendenciando
para o que, por exemplo, para o que a midia brasileira ta falando sobre os eventos de
fora. A gente ndo se apoia na midia de fora, para ver o que ta4 acontecendo. E
querendo ou ndo, no Brasil a gente tem assim, tém menos veiculos de informagdo, a
gente ndo tem 0 mesmo tanto que a gente teria na lingua inglesa, por exemplo, que a
gente pode pegar da Inglaterra, dos Estados Unidos, da Australia para ter diferentes
visBes assim de mundo e dos acontecimentos globais. (P5.20)

[-]

Bartolomeu: E que eu queria comentar dos nossos alunos [...] que séo professores,
né do Instituicdo de Ensino Superior e muitos deles falam de: “Eu quero fazer o
IELTS, eu quero poder fazer um mestrado ou um doutorado nos Estados Unidos,
Canad4, onde quer que seja né”? Entdo isso é interessante também de notar. (P2.14)

Reconhecer que o fendmeno da lingua inglesa como a lingua da globaliza¢do ndo é um
neutro, tampouco acidental, € um primeiro passo para reflexdes mais criticas. Falta aos
participantes contato com alguns conceitos da linguistica critica e esse embasamento tedrico,
aliado a outros conhecimentos, €, possivelmente, o que pode viabilizar uma mudanga de
paradigmas desses profissionais néo licenciados. Os professores também parecem néo levar

em consideracdo os elementos de dominacdo e hegemonia em sua analise, mas focando em
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questBes econdmicas ou geopoliticas como explicacdo para o inglés ter alcancado a sua atual
posicdo de lingua global, em um movimento que caminha para compreensdo da realidade a

partir da categoria da totalidade.

Excerto 16

Ana: Eu ndo acho que ele seja tdo natural assim ndo. Eu acho que tem uma questéo
de envolvimento da parte econdmica, do poderio econdmico. T4, vamos dar nomes.
Qual que é a lingua que é falada nos Estados Unidos? Inglés. Qual que é, vocés ja
pararam para pensar qual que é o poderio econémico e nado so a parte financeira, mas
de influéncia dos Estados Unidos no planeta? Entdo isso tem a ver, tem. E comecou
14 atras, nas grandes navegacOes, com a Inglaterra. Qual que era o pais que liderava
a tecnologia na época para as grandes navegacfes? Os ingleses! Entdo eles
comecaram a colonizacdo. Isso foi uma primeira fase. A segunda fase, um pouco
mais né, bem depois, veio a parte dos Estados Unidos. Entdo eu acho que o inglés,
como lingua franca, ele foi construido durante séculos. (P6.17)

Bartolomeu: Exatamente. (P2.15)

Ana: Foi uma ideia que veio durante séculos, da colonizacéo la atrés. (P6.18)

Ana: [...] Entéo assim, ndo sdo coincidéncias. Eu acho que foi construido. (P6.19)
[]

Bartolomeu: Justamente. Entdo, igual a Ana falou, ndo é algo que é natural, é algo
que é construido. E entra muito o fator econémico. (P2.16)

[.]

Ana: Alguém teve uma sacada incrivel de marketing |4 atras que foi sendo
desenvolvido [...]. Essa & a minha viséo. (P6.20)

José: Sacada de marketing eu ndo sei, mas de querer dinheiro era certeza. (risos).
Como que eu posso ganhar dinheiro da forma mais facil possivel? (P5.21)

Na realidade, foi possivel identificar nas falas de alguns participantes uma negacao da
ideia de dominacdo (P2.17), ao dizerem que 0s paises dominantes s6 querem ‘“‘se comunicar”
(P5.22). Também foi notada a reproducdo de alguns sensos comuns em relacdo ao porqué da

lingua inglesa ser a lingua global, como a ideia de que o inglés ¢ uma lingua “mais simples”

(4.15).

Excerto 17

Raul: Eu acho também que uma das coisas que o inglés é o que é, é pela
simplicidade da lingua. Eu ndo sei se a gente é meio assim, suspeito para falar, né,
porque para gente é fécil, mas acho que é, diante, comparando com as outras
linguas, eu acho que é uma lingua muito facil. Igual o pessoal fala que o chinés
agora vai ser a lingua do futuro. Nao tem como o chinés ser a lingua do futuro,
aquele negécio é dificil demais. (risos). (P4.15)

[-]

Bartolomeu: [...] a gente esquece que a lingua é um meio de comunicacdo, de
transmitir uma mensagem para outra pessoa, isso define comunicacéo. E a gente tem
tantas linguas, tantas maneiras de comunicar. As vezes a gente pode entrar muito
assim na politica né, no fator econdmico e as vezes isso vai contra 0s nossos valores
pessoais, s que a gente pode esquecer que “Olha, ¢ uma lingua”, a grande maioria
utiliza essa lingua, a gente pode utilizar essa ferramenta igual vocé disse, como um
meio de comunicar e eu posso comunicar 0s meus valores, e eu posso transmitir a
minha mensagem. (P2.17)



66

[.-]

José: [...] E também muito a questdo historica dos britanicos, especialmente na
india. Porque se vocé ver a India, um indiano quando ele fala, ele mistura muita
palavra em inglés. A gente consegue entender algumas coisas que eles falam, sé que
assim, eles ndo falam, que nem a Paula falou, eles ndo tém o Romeno e o Inglés, eles
tém o inglés, s que até o hindi, a lingua deles foi alterada por conta do imperialismo
(aspas com as médos). No caso ai, eles mudaram a cultura deles por conta da lingua e
0 povo meio que tem essa de que: “Ah, se eu aprender o inglés eu vou mudar a
minha cultura, eu vou...”. E ndo ¢, é simplesmente uma forma de comunicagéo,
gente. Essa ideia ja caiu por terra, o povo ndo, os Estados Unidos e tal, ele ndo é o
big bad wolf, que nem o povo fica pregando ai. Ele ndo t4 querendo dominar o
mundo, é s6 comunicar. (P5.22)

Os professores parecem ter consciéncia das implicacGes do inglés enquanto lingua da
globalizacdo e tentam repensar sua préatica a partir dessas ideias, ou seja, entendem que nao ha
(somente) uma forma correta de se comunicar na lingua e conseguem materializar essa
consciéncia na sua relacdo com seus alunos. Faltam, porém, elementos criticos na analise das
origens desse fendmeno, e a consequéncia disso €, por vezes, ecoar discursos de dominacéo e

hegemonia.

3.3 Mercantilizacéo da lingua: a lingua como negdécio

A lingua inglesa se tornou uma commodity (JORDAO, 2009) e é um grande negécio
na América Latina (RAJAGOPALAN, 2004), que acaba por condicionar as relacbes de
ensino e aprendizagem do idioma a uma relacdo comercial e reserva o conhecimento aqueles
gue podem pagar por essa transacdo econdmica. Tais dindmicas, aliadas ao discurso de
ineficiéncia da escola publica, bem como a nocdo de que a educagdo deve dar conta de
demandas de mercado e ndo formar cidaddos autdbnomos (MANACORDA, 2007), sédo os
pilares que acabam por tornarem possivel a ascensdo de grandes franquias (inter)nacionais de
escola de linguas (FREITAS; SOUZA, 2018), em detrimento de uma formacao linguistica que
extrapole conhecimentos meramente técnicos e utilitaristas e tenha como norte um falante
questionador da lingua.

Os participantes das rodas de conversas conseguem fazer essa associagdo. Parece estar
bem claro para eles que a lingua inglesa pode ser compreendida como uma mercadoria, que

gera aqueles que a “compraram” uma posi¢ao privilegiada em uma sociedade de mercado.

Porém, para esses professores, o problema com esse processo nao esta associado a
atender demandas de mercado em detrimento de um processo de formagéo integral, mas sim a

competicdo entre as escolas de inglés por um nicho de mercado. Eles parecem atrelar os
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problemas do inglés enquanto negdcio as consequéncias que isso tem no mercado e na
concorréncia entre as escolas, e parecem ignorar o problema mais gritante, que €, como nos
alerta Mészaros (2008), uma educagio para o capital. E importante lembrar que Mészaros
(2008) nos alerta para a natureza incorrigivel do capital, e que é preciso supera-lo se
quisermos de fato uma alternativa educacional significativa.

Além disso, eles parecem encarar ndo s6 a lingua inglesa, mas a educacdo, de uma
maneira geral, como uma mercadoria que pode e deve ser comprada, inclusive desmerecendo

a escola publica no processo (P6.22).

Excerto 18

Bartolomeu: A importancia do inglés, pelos pontos que a gente tem falado ja, é a
razdo tem tornado a lingua inglesa um fato econémico assim, algo que vocé vai
comprar (aspas com a mao), investir. Entdo, com certeza pode ser visto como uma
commodity. E, basicamente, assim como um investimento num bacharelado,
entendeu? E um investimento intelectual, que nds investimos em nds mesmos para a
gente melhorar a nossa vida, né? (P2.18)

Ana: Uhum. Concordo com o Bartolomeu. E sim, dependendo da perspectiva, o
inglés pode ser visto sim, como uma mercadoria. Quando vocé se matricula em um
curso, a sua contraprestacdo é financeira - é claro, tem a parte humana, vocé tem que
se dedicar e tudo, mas vocé ta comprando aquilo. Eu concordo com ele sim. Tem
essa perspectiva sim, de poder ser vista como uma mercadoria sim. (P6.21)

[.]

Ana: [...] Entdo assim, o ensino é comprado. T4, tem as escolas publicas, mas é pra
quem ndo tem condicdo de pagar uma escola, porque se tivesse colocaria huma
particular. Entdo o ensino de forma geral, virou uma mercadoria [...] Entdo eu acho
que o ensino em si, de forma geral, ndo sé da lingua inglesa virou uma mercadoria,
sim. E o professor fica vulnerdvel? Sim, concordo, fica, muitas vezes, sim. (P6.22)
[-]

Raul: E, sim, ai eu acho que fica um pouco melhor mesmo, porque as vezes a ideia
de mercadoria é uma coisa né que vocé compra e consegue também repassa-la.
Apesar que o inglés também tem isso, né? VVocé aprende, vocé adquiriu aquilo ali e
VOcé consegue transmitir depois novamente, €, é interessante a ideia. Concordo.
(P4.16)

[.]

José: Eu acho que essa questdo ai de, essa concorréncia que tem, acaba que
atrapalha um pouco também a qualidade do ensino. Porque, querendo ou ndo, o
pessoal, eles querem pagar mais barato, s6 que ai acaba que tem muitas escolas de
inglés mesmo que elas vendem um pacote fechado com um valor mais baixo, ai
contrata um professor que ndo é tdo experiente, um professor que eles ndo colocam,
assim, um critério tdo alto para ele. (P5.23)

Bartolomeu: Eu acho que se ndo fosse relevante, a gente ndo teria emprego [...]
(P2.19)

Raul: Eu acho que o problema dessa comercializagdo do inglés, é, cai muito a
qualidade do aprendizado porque as escolas ndo querem perder o aluno e vao
passando o aluno. (P4.17)

Bartolomeu (P2.18) fala da educagdo enquanto um investimento que exige uma
contrapartida financeira. Ora, somente uma educagéo voltada para o capital pode ser encarada

de tal maneira. Serd que é possivel pensar a educacdo fora desse sistema, em que ela seja
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tratada, como preza a carta magna, como “direito de todos ¢ dever do Estado” (BRASIL,
1988)?

De maneira semelhante, José também faz uma associacdo entre concorréncia e
qualidade do ensino na fala P5.23. E importante ressaltar que essa qualidade n&o diz respeito a
formagéo de alunos bem preparados para exercer cidadania, mas de que tipo de profissional
chega ao mercado de trabalho. E sempre uma relagdo ditada para e mediado pelo lucro.

Apesar de a analise ndo alcancar o panorama mais urgente da educacao para o capital,
0s professores conseguem enxergar algumas consequéncias de como essa relacdo afeta
negativamente o processo educativo. Eles entendem que esse modelo d& brechas a

interferéncias e o que os interesses financeiros se sobrepujam em relagéo ao aprendizado.

Excerto 19

Bartolomeu: E um problema porque, como as universidades praticamente viraram
negocios, viraram empreendimentos, empresas, o fator de lucro é mais importante
do que o fator de qualidade. A gente tem até professores que sdo demitidos por nao
passarem os alunos. Por que: “Ou, o que vocé esta fazendo? A gente precisa passar
os alunos porque sendo eles ndo vao pagar, e a gente vai perder dinheiro”. S6 que ai
vocé forma um monte de gente que ta com o diploma ai que ndo sabe nada. (P2.20)
Ana: Eu tive uma experiéncia pessoal numa escola regular que eu fui proibida de
dar nota menos de 60. A coordenadora foi muito clara comigo. Aqui, a gente ndo
reprova ninguém no inglés. Vocé ndo pode dar menos de 60. Eu falei: “Gente, a
criatura ndo faz nada na prova, como que eu vou dar 60?” [...] Entdo assim, tem
limites, é, a gente é forcado as vezes a caminhar por esses caminhos, a trilhar esse
caminho. Porque vocé t4 ali, vocé depende, vocé tem um contrato de trabalho, é
norma, vocé ndo tem outra opcéo. (P6.23)

[.]

Paula: Mas, por outro lado, ultimamente, igual a gente falou, infelizmente ele tem
um medo de perder aluno, parece que td& maior do que a rigidez, nos ultimos anos.
(P3.38)

José: E 0 medo de perder para outras escolas, ¢ maior ainda. (P5.24)

Bartolomeu: Boa, José. Bom ponto. (P2.21)

Paula: Eu acho que é porque aumentou a concorréncia também. Tem muito mais
escola de inglés, entdo eu acho que nesses Ultimos tempos, esse medo da
concorréncia fez com que eles ficassem rigidos. (P3.39)

[-]

Bartolomeu: [...] tem medo de perder aluno porque ele sabe que se perder o aluno, o
aluno vai para o concorrente. (P2.22)

José: O medo é maior do que o desejo de manter a qualidade. (P5.25)

Nota-se no excerto o entendimento de como uma educacéo tratada como mercadoria
tem impactos significativos e diretos no trabalho de cada um desses professores. Eles sentem-
se coagidos a tomar decisdes baseadas ndo no que acreditam ser o melhor para o processo
educativo, mas no que da mais lucro a escola. Ana (P6.23) chega a indicar, inadvertidamente,
como opera a luta de classes, ao dizer: “vocé depende, vocé tem um contrato de trabalho, é

norma, vocé€ nao tem outra op¢ao’.
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Outro lado positivo é que eles também conseguem notar como esse processo contribui
para a desvalorizacdo do professor. Os cursos livres de inglés, inseridos, em sua grande
maioria, em sistemas (inter)nacionais de franquias (FREITAS; SOUZA, 2018), operam para 0
lucro e ndo para o compromisso com o aprendizado, menos ainda para a transformacéo social.
E na equacdo do lucro, o saléario do trabalhador é uma varidvel incbmoda. E os professores
percebem o papel que uma boa remuneragdo tem na motivacdo desse professor, como visto
nas falas P6.24 e P5.26.

Excerto 20

Ana: [...] A gente tem valores absurdos de escolas aqui em Anapolis, assim, que
chega quase a dois mil por més. Gente, é muito dinheiro! E se vocé for olhar quanto
esse professor recebe, ndo quer dizer necessariamente que ele ganha muito mais do
que aquele outro que tem uma, que cobra uma mensalidade, uma escola que cobra
uma mensalidade mais mddica. (P6.24)

[]

José: Ali, o que acontece? Querendo ou ndo, se vocé é, que nem a Ana falou, nao
quer dizer que é uma escola particular que os professores serdo bem remunerados. E
eu acho assim, que, essa questdo de uma remunera¢do boa influéncia também na
qualidade, no &nimo, da disposicdo da pessoa de trabalhar, de ir dar aula, a questdo
de ter alunos interessados mesmo, que acaba assim, que quanto mais caro a gente
paga, mais interesse a gente demonstra, né? [...] Querendo ou ndo, se vocé for pagar
muito barato, e tiver varios alunos pagando muito pouco, o professor ndo vai querer
dar aula, vai chegar assim: “Nossa tem que dar aula para aquela turma, nossa eles
tdo pagando tdo pouco pra mim, nossa...” Ah, ti, e da de qualquer jeito, sabe?
(P5.26)

Outro ponto abordado pelos professores foi a precarizagdo do trabalho docente. Eles
parecem perceber esse processo como algo positivo, uma alternativa as desvalorizagdes da
categoria. Adotam o discurso de que o caminho da informalidade € um caminho possivel —
sendo desejavel — para os professores de inglés, corroborando uma légica do desmonte dos

direitos trabalhistas e de qualquer rede de prote¢éo do trabalhador.

Excerto 21

Paula: Eu acho que no ensino de linguas tem um diferencial da escola normal,
principalmente em relacdo ao inglés porque eu acho que o professor ndo depende
tanto daquilo. Tipo, um professor de geografia, vamos dizer assim, se ele ndo ta
gostando do salario dele, ele ndo pode simplesmente falar assim: “eu vou sair, eu
vou dar aula de geografia particular”. A minha mée fez isso! Ela cansou de dar aula
numa escola, ela cansou de dar aula para adolescente que ndo queria nada e falou:
“Ah, vou dar aula de inglés particular”! T4 ganhando o mesmo tanto e trabalhando
menos. (P3.40)

José: E... (P5.27)

Paula: Entdo eu acho que tem esse diferencial assim, por mais que o professor, eu
acho que no inglés, por mais que a gente, de certa forma fique refém, mas a gente
fica até onde a gente quer, até onde a gente aguenta [...].(P3.41)

L]
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Paula: Chega uma hora que ta pagando muito pouco, t6 sofrendo demais, vou sair e
vou dar aula para quem eu quiser. (risos). E assim, acho que, principalmente
professor que se destaca, igual a minha mée, ela é bem conhecida, entdo ela pode
escolher... (P3.42)

José: Aqui em Anapolis ela escolhe a dedo. (P5.28)

Paula: Ela quer dar aula para pessoa, ela escolhe... “Nao, essa pessoa ta me dando
trabalho demais, entdo tchau, ndo vou dar mais aula pra vocé€”! Entdo eu acho que
tem essa, ela ndo ficou refém do sistema, sabe, de estar recebendo pouco. (P3.43)
Ana: Tem gente que esse privilégio de chegar num patamar de poder escolher.
(P6.25)

Bartolomeu: Eu acho que chegar nesse patamar, entre as matérias da escola, acho
que o inglés talvez, igual os exemplos que a gente ta dando, pode ser mais facil.
Igual vocé citou o exemplo da geografia e do inglés, é muito dificil eu ter a mesma
demanda para dar aula de geografia. Mas assim, 0 que eu estou tentando falar é que
0s nutricionistas ou os personal trainers que criam um nome, que criam uma
influéncia, né, que agora a gente tem os termos “digital influencer” no Instagram.
Essas pessoas, elas criam o nome delas e elas conseguem cobrar mais pelo seu
tempo, né? A gente vé isso com um personal trainer que t4 ha 10, 15 anos no
mercado, ele ja chegou num patamar que ele pode escolher quem ele vai dar aula e 0
valor dele é alto, né, a hora-aula dele é alta. (P2.23)

As falas P3.40, P3.41, P3.42 e P2.23 séo bem claras ao defenderem que o trabalhador
pode (e deve) se enveredar pela informalidade. Enxergam nas aulas particulares uma
possibilidade real de ndo precisar lidar com os problemas identificados anteriormente como
sintomaéticos das escolas em sistema de franquias associada a ganhos aparentemente maiores.

Semelhantemente ao que acontece com a no¢do do inglés enquanto lingua global — o
qual os professores parecem compreender ainda que acriticamente —, as implicacdes do inglés
como commodity e o ensino da lingua como neg6cio também parecem permear suas
concepgdes, mas sem um necessario aprofundamento critico ja que na sua (ndo) formacéo
profissional ndo se contempla a técnica, a perspectiva humanizadora e a ideia de
transformacéo social como elementos articuladores e complementares. Cabe oferecer a esses
professores subsidios para uma reflexdo critica e aprofundada desses fenbmenos, na intencéo
de uma préatica mais situada e com foco na formacéo integral do aluno, distante dos interesses

do capital.

3.4 Letramentos criticos

Os Letramentos Criticos partem da abordagem que relaciona a linguagem a uma
pratica social e que tem natureza politica. Considerando que os discursos sdo permeados por
ideologias, os letramentos criticos utilizam concep¢des como a dialética e a consciéncia
critica (MONTE MOR, 2015), sendo fundamentais na apreensdo do mundo que hoje esta

configurado, e com as posturas adotadas diante dele.
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A critica constitui-se como um elemento imprescindivel para um projeto que prevé
investigar o fenémeno da globalizagdo e a presenca da tecnologia na sociedade,
assim como revisar, ampliar e ajustar curriculos, epistemologias, habilidades,
capacidades, conceitos de linguagem, de cidadania, a relacdo escola-sociedade, as
relacbes entre professor-aluno (e as identidades destes), a linguagem em suas
modalidades e praticas (MONTE MOR, 2015, pp. 47-48).

Considerando a posicdo assumida abertamente neste trabalho de uma apropriacédo
critica e contra-hegemonica da lingua inglesa (PESSOA; PINTO; 2013), € necessario pontuar
que isso € defendido a luz de uma perspectiva marxista. Entende-se que “a historia de todas as
sociedades até agora tem sido a histéria das lutas de classe” (MARX; ENGELS, 2008, p. 10).

Apropriar-se da classe dominante, é, para Marx (2008), o primeiro passo para a
conquista da democracia. A lingua inglesa € hoje a lingua da classe dominante. Defendemos o
uso dela, ndo para acumulagdo do capital, mas “para ampliar, enriquecer e incentivar a
existéncia do trabalhador” (MARX, 2008, p. 35). Na pratica, trata-se de utilizar a lingua como
instrumento questionador das realidades impostas que reforcam os interesses da classe
dominante.

Pdde-se notar que alguns dos professores P6.26 e P2.25 contemplam a ideia de utilizar

a lingua como instrumento politico ativo de transformacdo humana e social:

Excerto 22

Ana: [...] “Ah, eu sou obrigado a falar inglés”? Nao, vocé ndo é obrigado a falar
inglés. Mas porque ndo usar a ferramenta, ai usando essa palavra novamente, para
expor o meu ponto vista? Porque ndo? (P6.26)

[.]

Bartolomeu: [...] Porque, por exemplo, o cacique 14, ele aprendeu o portugués e
conseguiu por esse meio lutar pelo seu direito e acabou sendo vitorioso no final.
Entdo assim, the outcome, the result, o resultado de ele ter aprendido portugués foi
infinitamente melhor do que se ele simplesmente falasse: “Ah, eu ndo quero nada a
ver com isso”. Nao, beleza, entdo continua sendo vitima, entendeu? (P2.24)

[-]

Ana: A arte da guerra, né, vamo dizer assim, ¢é a arte da guerra, junta-se a eles para
destrui-los. (P6.27)

Também foi possivel notar a percepcdo de que estudar inglés ndo significa
necessariamente uma apropriacdo indiscriminada de toda a cultura hegeménica e dominante

em detrimento da sua propria cultura.

Excerto 23

Paula: Igual eu falei, na Roménia, quase todo mundo fala inglés, mas eles sdo muito
apegados a tradicdo deles, a quem eles sdo, sabe? [...] Eles falam inglés porque é
uma lingua que eles precisam para se comunicar com 0s paises que estdo em volta.
Que todos também sdo paises pequenos e nenhum fala a lingua do outro. O romeno
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ndo fala bulgaro, o bulgaro ndo fala hingaro, o hingaro néo fala tcheco, o tcheco
ndo fala russo, entéo assim, eles todos falam mas eles sdo muito apegados. Inclusive,
eu conheci uma, eu tenho uma amiga que é hingara, ela cresceu na Roménia, nasceu
na Roménia, ¢ um fendmeno que eu achei muito interessante 14. Ela falou: “Nao, eu
sou hungara”. E ela fala romeno tdo bem quanto ela fala inglés, ela ndo fala tdo bem
nem o romeno nem o inglés, mas assim, o inglés é a lingua que ela se comunica com
outras pessoas. Mas ela continua sendo hiingara, ela é muito apegada a raiz dela,
sabe? O aprendizado do inglés e do romeno para ela, ndo tirou a identidade dela.
(P3.44)

[-]
Bartolomeu: Eu acho muito bonito a gente querer preservar a nossa lingua,
entendeu? Porque a nossa lingua nativa, ela é fundamental... (P2.25)

O que ndo foi possivel perceber nas rodas de conversa foi uma ligacdo dessas
percepcOes — utilizacdo da lingua como instrumento politico de transformacéo social e de ndo
abrir mao da nossa propria cultura e realidade ao aprender um novo idioma — as praticas
desses professores. A intersecdo dessas concepcdes leva a entender que nds, enquanto
profissionais da lingua inglesa, temos a oportunidade de fazer com que 0s nossos alunos se
apropriem da lingua que ensinamos para a transformacao de suas proprias realidades.

Cabe a nos professores, portanto, trazer esses elementos para a nossa pratica diaria e
isso se materializa na utilizacdo da lingua para fins de emancipacdo. As rodas de conversas
mostraram que existem limites nas praticas desses professores nao licenciados no que tange a
formacédo de estudantes que se valem da lingua para mudar a sua prépria realidade e daqueles
ao seu redor.

E certo que mudangas pontuais em contextos especificos pouco contribuem para a
ruptura com o capital que esse trabalho defende. E necessario que esta esteja articulada com
processos mais amplos que envolvem (mas ndo se limitam a) discussdo sobre educacdo e
formacdo que envolva curriculo, gestdo democratica dos espacdes escolares, qualidade da

escola publica e a valorizacdo dos professores.
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4. Proposta do Material de Estudo em Letramentos Criticos

Inicialmente, foi planejado um curso de extensdo universitaria em Letramentos
Criticos e Ensino de Lingua para os professores do curso livre de inglés da extensao
universitaria de uma IES em Anépolis, Goias, que levasse em consideracdo as convergéncias
entre 0s objetivos de um produto educacional e de avaliacdo do ProfEPT. No entanto, dadas
as condi¢bes materiais do pesquisador, do contexto pandémico e levando em conta o
componente da “aplicabilidade imediata”, ao qual se refere o regulamento do programa, esse
curso foi adaptado para um material de estudo®”. O contetido desse material foi desenvolvido
a partir dos desdobramentos da investigacdo, que apontou nos letramentos criticos um
caminho possivel para os desafios identificados na pesquisa.

Ao buscar os limites e possibilidades do trabalho docente do profissional nao
licenciado, sdo esses proprios elementos que nos dao a indicacdo do que abordar no material
proposto como produto educacional. Entende-se que falta uma politica publica perene de
formacéo de professores no Brasil (COSTA, 2012), que ha contradi¢des na legislacdo vigente,
que ha um processo de mercantilizacgdo do ensino de linguas (JORDAO, 2009;
RAJAGOPALAN, 2004) e de apropriacdo pelo capital das relagdes de trabalho (MARX,
2013; ANTUNES, 2009). Entende-se também que ha lacunas na formacdo do professor ndo
licenciado e que (somente) a formagdo inicial em Letras ndo d& conta dos limites
identificados.

Paralelamente, ha a constatacdo que esses profissionais ja atuam na educacdo nao
formal, e que, para uma ressignificacdo do seu trabalho, é preciso apoiar-se nos conceitos de
profissionalizagio, profissionalismo e profissionalidade (PAULA JUNIOR, 2012). Dessa
forma, objetiva-se que esses professores possam se engajar num processo educativo da lingua
inglesa que ndo reforce dominacgdes e hegemonias.

Marx (2008) diz que o primeiro passo para a democracia é a apropriacdo da classe
dominante pelos explorados. Dessa maneira, eu gosto de pensar que esse produto educacional
na forma de um material de estudo pode iniciar um processo de apropriagcdo desse espaco
pelos professores. E certo que esse produto isoladamente n&o é capaz de dar conta de todos os
desafios, mas esse curso pode ser aliado das diversas lutas que tém sido travadas pelos

professores em diversos ambitos, inclusive no processo politico e na gestdo escolar.

27 Apéndice C desta dissertacao.
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4.1 Forma, e Contelido do Material

Os letramentos criticos e suas relacdes com o ensino da lingua inglesa requerem
estudo continuo e uma vida inteira seria insuficiente para esgotar as discussdes que dai
surgem. Dessa forma, o material de estudo, distribuido em 27 péginas, foi organizado de
forma a dar um panorama inicial da discussdo, buscar defini¢des, situa-las no espaco e no
tempo, trazer perspectivas praticas, além de buscar cobrir algumas das questdes encontradas
na pesquisa. Sabendo das limitacbes que o tempo e espaco impdem, sugere-se que seja
formado um grupo de estudos permanente.

O material aborda de forma breve e sintetizada os elementos estruturantes da pesquisa
(formacdo e trabalho docente; profissionalizacdo profissionalismo e profissionalidade;
concepcao e ensino de linguas; a lingua enquanto mercadoria e seu ensino como negocio;
ambientes ndo formais de ensino; e letramentos criticos), que foram organizados de maneira
didatica. Buscou-se, através de uma editoracdo grafica atrativa, da disposicdo de elementos,
da intercalacdo entre elementos textuais e ndo textuais e de componentes participativos,
apresentar alternativas a rigidez académica.

Além do texto e imagens, foram inseridas quatro secOes, a saber: 1) para refletir; 2) em
resumo; 3) para ler; e 4) na pratica. Cada uma delas tem o objetivo de convidar o leitor, para
além da leitura, a exercer seu poder de sintese, participar ativamente do processo de estudo,
além de proporcionar uma interatividade com o texto.

A secdo “para refletir” busca provocar o leitor a reflexdes acerca da tematica. Sem
apontar respostas, € uma instiga¢do ao senso critico. A se¢do “em resumo”, buscou sintetizar
0s conceitos trazidos no subtépico, destacando-os e tornando-os de rapida referéncia. A secéo
“para ler”, indica leituras complementares para o necessario aprofundamento nos temas
abordados. Por fim, a se¢do “na pratica” objetiva a aplica¢do contextual do assunto de acordo
com a realidade do leitor.

O material foi desenvolvido para professores ndo licenciados, mas podera ser ofertado
a todos os professores do curso livre de inglés em questdo, mesmo aqueles que possuem
graduacdo em Letras, seja ela completa, incompleta ou em andamento.

Foi utilizada a versdo gratuita da plataforma Canva®® para confeccdo do material. A
plataforma foi escolhida pela possibilidade de criagdo de uma disposicao grafica atrativa bem

como pela familiaridade do pesquisador com seu uso. Todas as ilustracGes, imagens e demais

%8 Ferramenta online e gratuita de design.
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elementos visuais estdo disponiveis para uso publico, conforme os termos de uso da

plataforma.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de pesquisa e escrita desta dissertacdo foi também, para mim, um exercicio
de autoconhecimento e reflexdo. Por me igualar em termos de oficio aos participantes das
rodas de conversa, e pela indissociabilidade entre o professor e o pesquisador que habitam em
mim, me identifiquei em varias das falas feitas pelos meus colegas. Acredito que eu,
juntamente com todos os participantes da pesquisa, tenho muito a desenvolver, pessoal e
profissionalmente, e espero que a nossa experiéncia sirva de inspiragdo para outros em
situacOes semelhantes & nossa.

Buscamos, ao desenvolver essa pesquisar, identificar os limites e possibilidades do
trabalho do docente ndo licenciado em um curso livre de inglés no escopo da extensdo
universitaria de uma instituicdo de ensino superior em Anapolis, Goias. Ao fazé-lo, objetivou-
se também entender as mediacGes feitas por esses profissionais a partir das categorias de
profissionalizagdo profissionalismo e profissionalidade, entendendo os delineamentos,
mediacdes e contradi¢bes envolvidos nessa relacao.

Primeiramente, hd que se notar as relacdes do capital jA& no primeiro contato dos
participantes da pesquisa com a possibilidade de serem professores. Todos iniciaram carreira
em cursos livres de inglés motivados por um fator financeiro/econémico. A oferta
hegemonica como o ensino de inglés se configura no Brasil — um negdcio em sistemas de
franquias — cria nas pessoas, especialmente naquelas com o perfil dos participantes (falantes
nativos, com experiéncia no exterior ou com dominio da lingua) uma expectativa de que ser
professor de inglés é um caminho rapido e facil de ganhar dinheiro. O que esse sistema ignora
sdo as complexas dindmicas do que significa ser um professor, tanto em termos de formacao
guanto de exercicio da profissdo, e que esse movimento gera, na verdade, um processo de
desvalorizacdo da docéncia enquanto profissdo dotada de especificidades. Esses professores
acabam sendo atraidos pelos interesses burgueses, que buscam lucrar com a venda da lingua
inglesa enquanto commodity.

Os cursos livres de inglés exploram a ideia presente no imaginario comum de que o
falante nativo ou com experiéncia no exterior € mais bem preparado para ensinar a lingua do
que professores devidamente formados. O mito da natividade (RAJAGOPALAN, 1997)
atribui ao falante nativo um ar fantasmagorico que ndo condiz com a realidade. E interessante
perceber nas rodas de conversa um reconhecimento por parte dos participantes de que ser

nativo ndo se traduz necessariamente em uma boa experiéncia pedagdgica.
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Chamo esse movimento de interessante porque esses professores, apesar de iniciarem
suas carreiras justamente por serem nativos e/ou terem experiéncias no exterior, questionam
essa pratica. E um movimento semelhante aquele que eu aponto como um caminho possivel,
que é se valer da realidade imposta para abrir novos caminhos de questionamentos e nao
reforgar dominagoes.

Um dos principais limites encontrados foi que os participantes ndo conseguem
perceber a formacéo inicial como vélida ou relevante. A licenciatura em Letras é muitas vezes
apontada como muito abrangente ou ndo especifica o suficiente. Talvez essa nogdo parta de
uma ignorancia sobre o que de fato é abordado em um curso de Letras ou de uma necessidade
de afirmagdo sobre sua propria pratica mesmo sem formacéo, principalmente por coexistirem
com professores licenciados nos seus espacos de trabalho. Convém aqui evidenciar que isso é
impacto da ideologia neoliberal no processo de internalizacdo social a despeito da
desvalorizacédo e esvaziamento da formacao de professores em nivel superior, em especial, do
desmantelamento do sentido publico e de direito a formacgdo profissional na perspectiva de
uma educacao integrada e critica.

Ao mesmo tempo, esses professores entendem o processo formativo como complexo e
multifacetado, e entendem que (somente) o curso de Letras ndo d& conta de todas as
demandas que existem dentro da sala de aula. A formacéo inicial deve estar associada a outros
elementos que extrapolam os muros da universidade. Sera que a formacdo em Letras para
esses professores que ja atuam nos cursos livres hoje é a melhor op¢éo?

Fui questionado precisamente nesse sentido na minha banca de qualificacdo. Boa Sorte
(2015) aponta para nédo linearidade do processo de formacao docente, e eu considero que isso
se aplica no caso aqui avaliado. Acrescento a esse questionamento outro ponto ainda mais
urgente: um ensino que questione dominacbes ao invés de reforcar relacbes de poder.
Mészaros (2008) alerta para a transformacdo urgente e necessaria da educacdo que reproduz
discursos da classe dominante. O autor aponta nos processos de doutrinacdo e internalizacéo,
as maneiras pelas quais o capital se mantém como ideologia dominante. Para o autor, é claro,
deve-se questionar e propor um modelo alternativo.

Repito que ndo ha uma tentativa de nulificar a relevancia da formacdo inicial de
professores em nivel superior, tampouco desqualificar a graduacéo em letras, mas sim acenos
a compreensdo de que a realidade brasileira, muito distante de um cenario ideal, exige
solugdes que véo de fato ao encontro dos problemas em questao.

Outro limite identificado nas rodas de conversas é a reproducdo, por parte dos

professores, de elementos do senso comum contrarios as nogdes do trabalho docente como
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profissdo especifica. Ao reiterarem que ser professor ¢ possuir um “dom”, ¢é reforcada a ideia
de que a formacao técnica, o preparo e a dedicacdo inerentes ao trabalho docente ndo séo (tdo)
relevantes como um suposto talento natural ou caracteristicas pessoais insitas. E necessario
romper com essa ideia para que se contemple a possibilidade de uma pratica mais situada,
critica e transformadora.

Apesar disso, os professores reconhecem elementos importantes da formacéo docente,
ao destacarem a aprendizagem informal e terem alta consideracdo pela formacao continuada.
Ao evidenciarem aspectos subjetivos da sua trajetdria, como o aprendizado com familiares ou
colegas, os professores fazem um exercicio importante de profissionalidade e, ao verem na
formacdo continuada elementos que podem melhorar a sua pratica docente, os professores
admitem a importancia da formacdo no seu trabalho, demonstrando preocupacdo com a
profissionalizacdo, apesar de que, muitas vezes, esse processo € enxergado através do prisma
da formacao por competéncias.

Contraditoriamente, os mesmos professores que enxergam a profissdo docente como
um “dom” também entendem a pertinéncia da formagdo continuada. Outra contradigdao
observada nas rodas de conversa ¢ que os professores compreendem que nem sempre “saber
fazer” ¢é garantia de uma boa experiéncia pedagdgica, apesar de serem, eles mesmos,
profissionais que sabem falar a lingua, mas ndo possuem formacdo profissional para atuar
como docente; eles parecem ndo se incluir nesse grupo. Mas, por outro lado, quem somos nés,
sendo resultado de nossas préprias contradi¢@es individuais e coletivas?

Os professores também demonstraram profissionalismo ao relatarem suas experiéncias
e revelaram seu afeto e compromisso com o projeto pedagdgico e o ato de ensinar. Como
Paula Junior (2012) nos lembra, o profissionalismo ndo esta ligado a profissionalizacdo ou a
profissionalidade. Ao entenderem que cada aluno tem um ritmo de aprendizagem, ao
buscarem alternativas para suas aulas e ao respeitaram as especificidades dos alunos, esses
professores estdo em pleno exercicio de profissionalismo.

Outro ponto que merece nota é a identificagdo, por parte dos professores, de
incongruéncias no processo de aprendizagem da lingua inglesa, e que ndo ha “um”, ou “o”
inglés perfeito. Quando eles entendem que certos contetdos ndo sdo necessariamente fixos e
ampliam e flexibilizam as concepcbes de certo e errado, os professores estdo adotando uma
postura que pensa a lingua para além de uma ideia cartesiana e utilitarista.

A compreensdo do inglés como lingua global pode ser considerada um limite. Os
participantes compreendem o inglés como lingua da globalizacdo e entendem as relagdes

econdmicas e geopoliticas dessa configuracdo. Porém, ao ignorarem o elemento colonial da
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origem desse fendmeno e as implicacdes hegemonicas de controle e dominagdo associadas a
esse processo, eles incorrem em uma analise superficial que carece de um olhar teérico e
analitico mais critico. Avalio que faltam elementos para um necessario aprofundamento dessa
questdo, que &, a meu ver, central na discussao deste trabalho.

Ressalto ainda que esse processo ndo diz respeito aos participantes enquanto
individuos, mas revelam que essa compreensdo esta inserida numa cadeia de significacdes
sobre 0 que € o inglés. Makoni e Pennycook (2007) refletem que diversas abordagens atuais
da diversidade e multilinguismo partem de premissas e estratégias forjadas pela modernidade
colonial, romantizando uma determinada concepgéo de pluralidade e reproduzindo invencgdes.

Em termos dos conceitos da lingua inglesa enquanto uma commodity (JORDAO,
2009) e seu ensino como um negécio (RAJAGOPALAN, 2004), o movimento dos
professores é semelhante ao que acontece nas suas analises do inglés como lingua da
globalizacdo. Existe um entendimento superficial do problema que falha ao entender as
mediacBes mais importantes e estruturais da questdo. E necessario desnudar e analisar
criticamente a relacdo entre capital e educacao.

Ao reconhecer que o inglés enquanto negocio é um problema, o olhar dos professores
parece estar mais voltado para uma anélise de mercado e menos para uma analise pedagogica.
Eles visualizam a concorréncia entre um nimero cada vez maior de escolas que acarreta em
uma suposta queda na qualidade de ensino e uma guerra pelos alunos (clientes?) — o que
certamente é relevante, uma vez que implica na precarizacdao do trabalho do professor e na
diminuicdo dos salérios, mas ndo vai ao cerne da questdo: a educacdo enguanto negécio ndo é
integral nem emancipadora, mas atende as demandas do capital.

As rodas de conversa também revelaram que os professores tém consciéncia das
implicacdes do modelo da educacdo que se compra. Entendem que as escolas que cobram as
mensalidades mais caras nem sempre pagam o0s melhores salarios, e que existem
interferéncias no trabalho do professor em funcdo do lucro.

Por fim, os professores parecem contemplar o uso da lingua como instrumento
politico de transformacgdo, porém, ndo foi possivel identificar nas rodas de conversas,
elementos de que essa nocdo tem orientado sua pratica docente. Reconhecer o potencial
emancipador da apropriacdo do conhecimento, e nesse caso, um idioma, € um movimento
fundante de uma caminhada importante rumo ao processo pedagogico e social critico e
transformador.

Apesar dos limites identificados ao longo da analise das rodas de conversa, prefiro

adotar um olhar mais otimista e pensar existem possibilidades no horizonte. Ndo se trata de
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um grupo totalmente alheio as discussdes trazidas para o debate nessa pesquisa. E certo que
existe ainda um longo caminho a ser percorrido, mas ja € possivel notar algumas sinalizaces
do trajeto.

Acredito que uma das principais descobertas dessa pesquisa é repensar o papel da
formacdo inicial no contexto desses professores que ja atuam nos ambientes ndo formais de
ensino da lingua inglesa. Em estagios embrionérios dessa pesquisa, eu acreditava que a
formacdo inicial em Letras era imprescindivel para uma pratica verdadeiramente
transformadora. Ao conversar com o0s professores e aprofundar-me teoricamente nas
discussdes, e nas trocas com a minha orientadora e membros da banca de qualificagcdo, me
afasto cada vez mais dessa nogéo.

Assim como ser professor ndo esta ligado somente a formacdo, mas a uma série de
fatores — que nesse trabalho chamamos de profissionalizacdo, profissionalismo e
profissionalidade —, também a prética educativa transformadora ndo pode estar ligada somente
a um elemento. Ora, se eu busco uma préatica que extrapole o conceito da lingua como
commodity, e reflita e questione relacbes de poder e dominacédo, devo primeiro entender esses
conceitos e primar a minha pratica sob essa bussola. Para mim, uma dessas bussolas se chama
letramento critico.

Portanto, propde-se, pela via da implementacdo de um produto educacional, um
aprofundamento por parte desses professores na tematica de letramentos criticos, com fins de
ressignificar as atuais praticas e trabalhar com um horizonte possivel, onde alunos e
professores interajam para superar conceitos internalizados e buscar alternativas aos
privilégios e dominacBes. E certo que este é um movimento externo e esses professores
necessitam ser provocados a pensar nos letramentos criticos. Por isso, foi desenvolvido, a
partir dessa pesquisa, um material de estudo em letramentos criticos, como forma de formacéo
continuada e que possa oferecer aos professores ndo licenciados (e também aos licenciados)
um momento de reflex&o sobre essas teméticas.

Espera-se que a préatica desses professores, incluindo a minha, possa ser ressignificada
a partir das mediagdes dos letramentos criticos. Entendemos que o material criado € inicial e
ndo pretende esgotar as discussGes nem buscar o necessario aprofundamento. Acreditamos
que esse material possa, aliado ao grupo de estudos permanente sugerido, auxiliar na pratica
educativa dos professores atuando em contextos ndo formais em direcdo a transformacao

social e subsidiar novas pesquisas sobre trabalho docente.



81

REFERENCIAS

ALIM Samy H.; RICKFORD, John R.; BALL, Arnetha F. (Ed.). Raciolinguistics: how
language shapes our ideas about race. New York: Oxford University Press, 2016.

AMBROSETTI, Neusa Banhara; ALMEIDA, Patricia C. Albieri de. A constituicdo da
profissionalidade docente: tornar-se professora de educacdo infantil. In: Anais da 302
Reunido Anual da Anped, Grupo de Trabalho 08 — Formacao de Professores. Caxambu, 01-
05 out. 2007. p. 1-16. Disponivel em: http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT08-3027--
Int.pdf. Acesso em 26 nov. 2020.

ANTUNES, Ricardo. As formas da alienagdo e do estranhamento no capitalismo
contemporaneo. In: ALVES, Giovanni; VIZZACCARO-AMARAL, André Luis; MOTA,
Daniel Pestana (Org.). Trabalho e estranhamento: saude e precarizacdo do homem-que-
trabalha. Sdo Paulo: LTr, 2012, p. 17-22.

. O laboratério e a experimentacdo do trabalho na pandemia do capital. Le Monde
Diplomatique. Brasil, 01 de jun. de 2020. Ed. 155. Disponivel em:
https://diplomatique.org.br/o-laboratorio-e-a-experimentacao-do-trabalho-na-pandemia-do-
capital/. Acesso em 13 nov. de 2020.

. Os sentidos do trabalho: Ensaios sobre a afirmacao e a negacdo do trabalho. 2. ed.,
10. reimpr. rev. e ampl. Sdo Paulo: Boitempo, 20009.

ANTUNES, Ricardo; ALVES, Giovanni. As muta¢bes no mundo do trabalho na era da
mundializacdo do capital. Revista Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 25, n. 87, p. 335-
351, 2004.

ASSIS-PETERSON, Ana Antbnia; COX, Maria Inés Pagliarini. Inglés em tempos de
globalizacdo: para além de bem e mal. Calidoscépio, Sdo Leopoldo, v. 5, n. 1, p. 5-14, 2007.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 8. ed. Séo Paulo: Hucitec, 1997.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: . Estética da criagdo verbal. Trad.
Paulo Bezerra. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006, p. 261-306.

BARBACELI, Juliana Trindade. A formacao por competéncias como modelo atual de
formacao de professores e os desafios para a profissionaliza¢do da docéncia. 2017. 152 f.
Tese (Doutorado em Educagéo) — Faculdade de Educagdo, Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2017.

BARROS, Diana Luz P. de. Dialogismo, polifonia e enunciacéo. In: BARRQOS, Diana Luz P.
de; FIORIN, José Luiz (Org). Dialogismo, polifonia, intertextualidade. Sdo Paulo: Edusp,
1999. p. 1-9.

BEDIM, Jugara Gongalves Lima. Uma Vertente Instrumental da Extensdo Universitéria: o
Ensino de Idiomas como Bem Cultural. In: Anais do 2° Congresso Brasileiro de Extensao
Universitaria, Belo Horizonte, 12-15 set. 2004. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/congrext/Educa/educal?75.pdf. Acesso em: 16 abr. 20109.



http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT08-3027--Int.pdf
http://30reuniao.anped.org.br/trabalhos/GT08-3027--Int.pdf
https://diplomatique.org.br/o-laboratorio-e-a-experimentacao-do-trabalho-na-pandemia-do-capital/
https://diplomatique.org.br/o-laboratorio-e-a-experimentacao-do-trabalho-na-pandemia-do-capital/
https://www.ufmg.br/congrext/Educa/educa175.pdf

82

BENDRATH, Eduard Angelo. A Educacdo Nao-Formal a partir dos relatérios da
UNESCO. 2014. 310 f. Tese (doutorado) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, 2014.

BEZERRA, Daniella De Souza. Politicas e Planejamento do ensino médio (integrado ao
técnico) e da lingua estrangeira (inglés): na mira(gem) da politecnia e da integracdo. 2012.
203 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo,
Séo Paulo, 2012.

BOA SORTE, Paulo. Por que a graduacdo em Letras-Inglés pode ter o status de formacéo
continua? Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 15, n. 3, p. 537-
564, 2015.

BORBA, Marce]o de parvalho; RAMOS, Maurivan Giintzel; RIZZATTI, Ivanise Marisa.
Documento de Area. Area 46: Ensino. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2019.

BRAGA NORTE, Mariangela. Prefacio: In: SALESI, Camila Carla et al. (Ed.). Desafios
para docéncia em Lingua Inglesa: teoria e pratica. Sdo Paulo: Unesp, 2013. p. 7-8.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Portaria Normativa n°. 17, de 28 de dezembro de 2009.
Dispde sobre o mestrado profissional no ambito da Fundacdo Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 29 dez. 2009. Secéo 1, p. 27. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/PortariaNormativa_17MP.pdf.
Acesso em: 14 mar. 2019.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 24 mai. 2021.

BRASIL. Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts.
39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm. Acesso em: 11
mar. 2019.

BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
Acesso em: 07 mar. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camera de Educacgéo
Basica. Parecer 492 de 03 de abril de 2001. Dispe sobre as diretrizes curriculares nacionais
dos cursos de filosofia, historia, geografia, servico social, comunicacdo social, ciéncias
sociais, letras, biblioteconomia, arquivologia e museologia. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 09 jul. 2001. Secdo le, p. 50. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf. Acesso em: 29 mar. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camera de Educagéo
Bésica. Portaria 60 de 20 de marco de 2019. DispGe sobre o mestrado e doutorado


http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/PortariaNormativa_17MP.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf

83

profissionais, no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 22 mar. 2019. Sec¢do 1, p. 26. Disponivel em:
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-Capes-060-2019-03-20.pdf. Acesso em: 27
mai. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugao n°. 02, de 26
de junho de 1997. Dispde sobre os programas especiais de formacao pedagogica de docentes
para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacédo
profissional em nivel médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 15 jul. 1997. Secéo 1, p.
14927. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/RCNE_CEBO02_97.pdf.
Acesso em: 07 mar. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo. Resolucéo n°. 02, de 02
de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 02
jul. 2015. Secao 1, p. 8-12. Disponivel em:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res _cne cp_02_03072015.pdf. Acesso em: 22 abr.
2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Regulamento Geral do Mestrado profissional em
educacao profissional e tecnoldégica em rede nacional. Instituto Federal do Espirito Santo,
2020. Disponivel em: https://profept.ifes.edu.br/requlamentoprofept/requ. Acesso em 26 mai.
2021.

BRZEZINSKI, Iria. Sujeitos sociais coletivos e a politica de formac&o inicial e continuada
emergencial de professores: contradi¢des vs conciliagdes. Educ. Soc., Campinas, v. 35, n.
129, p. 1241-1259, 2014.

BUCHOLTZ, Mary. The Politics of Transcription. Journal of Pragmatics, v. 32, p. 1439-
1465, 2000.

BUREAU, U.S. Census. United States Census 2020: quick facts on race and hispanic origin.
Disponivel em https://www.census.gov/quickfacts/fact/map/US/RH1225219. Acesso em 24
mai. 2021.

CASTAMAN, Ana Sara; SZATKOSKI, Elenice. Educacdo a distancia no contexto da
educacdo profissional e tecnoldgica: consideragdes em tempos de pandemia. Research,
Society and Development, v. 9, n. 7, p. 1-27, 2020.

CERQUEIRA Dagmar Dias. GONZALES, Wania Regina Coutinho. Trajetorias e reflexdes
sobre educacdo ndo formal. Praxis Educacional, Vitoria da Conquista, v. 12, n. 13, p. 377-
404, 2016.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. 4. ed.
Petropolis RJ: Vozes, 2011.

COSTA, Maria Adélia da. Politica de Formacdo de Professores para a Educagéo
Profissional e Tecnologica: Cenarios contemporaneos. 2012. 231 f. Tese (Doutorado em


https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-Capes-060-2019-03-20.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/RCNE_CEB02_97.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res_cne_cp_02_03072015.pdf
https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept/regu
https://www.census.gov/quickfacts/fact/map/US/RHI225219

84

Educacdo Brasileira) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal de
Uberlandia, Minas Gerais, 2012.

CRUZ, Shirleide Pereira da Silva. Sobre a profissionalidade docente: dimens6es de analise do
trabalho e formacéo para a Educacdo Profissional. In: SILVA, Katia Augusta Curado Pinheiro
Cordeiro da; CRUZ. Shirleide Pereira da Silva (Org.). Profissionalidade docente na
Educacéo Profissional. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2020. p. 17-36.

CUNHA Maria Isabel da. O tema da formacdo de professores: trajetorias e tendéncias do
campo na pesquisa e na acdo. Educacéo e Pesquisa. S&o Paulo, n. 3, p 609-625, 2013.

DINIZ, Debora. Carta de uma orientadora: o primeiro projeto de pesquisa. Brasilia: Letras
Livres, 2012.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. A construcdo do campo de pesquisa sobre formacdo de
professores. Revista da FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n.
40, p. 145 -154, 2013.

DUBOC, Ana Paula; FERRAZ, Daniel Mello. Letramentos criticos e formacao de professores
de inglés: curriculos e perspectivas em expansdo. In: JORDAO, Clarissa Menezes (Org.)
Letramentos e Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas. Dossié Especial.
Revista X, v.1, 2011. p. 19-32.

FIORIN, José Luiz. Lingua Discurso e Politica. ALEA: Estudos Neolatinos, Rio de Janeiro,
v. 11, n. 1, p. 148-165, 2009.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacao: ensaios. 5. Ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, Gabriel Goncalves; ROCHA, Zenaide de Fatima Dante; GUERRINI Daniel.
Produtos educacionais do Mestrado Profissional em Ensino da UTFPR — Londrina: estudo
preliminar das contribui¢cdes. Polyphonia, Goiania, v. 28. n. 2, p. 375-390, 2017.

FREITAS, Luciana Maria Almeida de. Da fabrica a sala de aula: vozes e préaticas tayloristas
no trabalho do professor de espanhol em cursos de linguas. 2010. 309 f. Tese (Doutorado em
Letras Neolatinas) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2010.

FREITAS, Luciana Maria Almeida de. SOUZA, Carlos Fabiano. Trabalho docente em cursos
livres de idiomas: discurso direto e a voz da hierarquia. Bakhtiniana, S&o Paulo, v. 13, n. 1,
p. 31-51, 2018.

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista histdrica na pesquisa
educacional. In: FAZENDA, Ivani (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. So Paulo:
Cortez, 2008. p. 78-98

GALIAZZI, Maria do Carmo; SOUSA, Robson Simplicio. A dialética na categorizacdo da
analise textual discursiva: 0 movimento recursivo entre palavra e conceito. Revista Pesquisa
Quialitativa, S&o Paulo, v.7, n.13, p. 1-22, 2019.



85

GAMA, Maria Eliza Rosa; TERRAZZAN, Eduardo Adolfo. O trabalho docente: expectativas
e interesses da pesquisa educacional nas Ultimas décadas no Brasil. In: Anais da 372 Reunido
Anual da Anped, Grupo de Trabalho 08 — Formacao de Professores. Porto de Galinhas 21-24
out. 2012. p.1-16. Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt08-
2393 int.pdf. Acesso em: 03 out. 2019.

GAMA, Maria Eliza Rosa. Organizacdo e desenvolvimento do trabalho docente: aspectos
condicionantes das atividades dos professores em situacdes de trabalho escolar. In: Anais da
352 Reunido Anual da Anped, Grupo de Trabalho 08 — Formacdo de Professores.
Floriandpolis 04-08 out. 2015. p. 1-18. Disponivel em: http://37reuniao.anped.org.br/wp-
content/uploads/2015/02/Trabalho-GT08-4555.pdf. Acesso em: 07 jun. 2021.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em educacdo: métodos epistemologias. 2 ed. Chapecé:
Argos, 2008.

GARCEZ, Pedro de Moraes. BULLA, Gabriela da Silva. LODER, Leticia Ludwig. Préaticas
de pesquisa microetnografica: geracdo, segmentacdo e transcricdo de dados audiovisuais
como procedimentos analiticos plenos. Documentacdo de Estudos em Linguistica Tedrica
e Aplicada, Séo Paulo, v. 30, n. 2, p 257-288, 2014.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formacdo de professores: para uma Mudanca Educativa.
Portugal: Porto, 1999.

GONGCALVEZ, Suzane da Rocha Vieira; MOTA Maria Renata Alonso; ANADON, Simone
Barreto. A resolucdo CNE/CP n. 2/2019 e os retrocessos na formacdo de professores.
Formagéo em Movimento, Rio de Janeiro, v.2, n.4, p. 360-379, 2020.

GOHN, Maria da Gloria. Educacdo ndo-formal, participacdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo, Rio de Janeiro,
v.14, n. 50, p. 27-38, 2006.

GORZONI, Silvia de Paula; DAVIS, Claudia. O conceito de profissionalidade docente nos
estudos mais recentes. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 47, n. 166, p. 1396-1413, 2017.

HIBARINO, Denise Akemi; MULIK, Katia Bruginski. Concep¢fes de lingua, ensino e
criticidade de professoras de lingua inglesa de escolas internacionais e bilingues Brasileiras.
In: Anais do XI Congresso Nacional de Educagdo — EDUCERE, PUC-PR, Curitiba, 2013.
p. 25120-25136. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/24056 13595.pdf. Acesso em: 03 out. 2019.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educacdo Baéasica 2019. Brasilia: Inep, 2020 Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. Acesso em: 28 abr. 2021.

JORDAO, Clarissa Menezes. A Lingua Inglesa como “commodity”: direito ou obrigagdo de
todos? In: Anais do VIII Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais, Grupo de
Discussdo 32 — A educacéo intercultural para exercicio da cidadania. Coimbra, 16-18 set.
2004. p. 1-12. Disponivel em:
https://www.ces.uc.pt/lab2004/inscricao/pdfs/grupodiscussao32/Clar issaJordao.pdf. Acesso
em 26 nov. 2020.



http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt08-2393_int.pdf
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt08-2393_int.pdf
http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT08-4555.pdf
http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT08-4555.pdf
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/24056_13595.pdf
http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
https://www.ces.uc.pt/lab2004/inscricao/pdfs/grupodiscussao32/Clar%20issaJordao.pdf

86

English as a foreign language, globalisation and conceptual questioning.
Globalisation, Societies and Education, v.7 n. 1, p. 95-107, 20009.

LEITE, Priscila de Souza Chisté. Materialismo historico-dialético e suas relacdes com a
pesquisa participante: contribuicbes para pesquisas em mestrados profissionais. Revista
Anhanguera, Goiania, ano 18. n. 1, p. 52-73, 2018.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué? Sio Paulo, Cortez, 2005.

LIMA, Telma Cristiane Sasso. MIOTO, Regina Célia Tamaso. Procedimentos metodologicos
na constru¢do do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliogréfica. Katalysis, Floriandpolis,
v. 10, n. esp., p. 37-45, 2007.

MAKONI, Sinfree; PENNYCOOK, Alastair. Disinventing and reconstituting languages. In:
(ed.). Disinventing and reconstituting languages. Clevedon: Multilingual Matters,
2007. p. 1-41.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. Trad. Newton Ramos de
Oliveira. Campinas: Alinea, 2007.

MARX, Karl. O Capital: Livro 1. 2 ed. S&o Paulo: Boitempo Editorial, 2013.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema: critica da mais recente filosofia alema
em seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo alemdo em seus
diferentes profetas (1845-1846). Sao Paulo: Boitempo, 2007.

. Manifesto do Partido Comunista. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2008.

MENDES, Thamiris Christine; BACCON, Ana Lucia Pereira. Profissdo docente: o que é ser
professor? In: Anais do Educure - XII Congresso Nacional de Educagédo, PUCPR,
Curitiba, 26-29 out. 2015. p. 39786-39803. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/17709 _7650.pdf. Acesso em: 03 out. 2019.

MESZAROS, Istavan. A educacdo para além do capital. 2 ed. S&o Paulo: Boitempo
editorial, 2008.

MONTE MOR, Walkyria Maria. Convergéncia e diversidade no ensino de linguas:
Expandindo visdes sobre a “diferenga”. Polifonia, Cuiab4, v. 21, n. 29, p. 234-253, 2014.

. Critica e Letramentos Criticos: Reflexdes Preliminares. In: ROCHA, Claudia
Hilsdorf; MACIEL, Ruberval Franco (Orgs). Lingua Estrangeira e Formacgdo Cidada: por
entre Discursos e Praticas. 2 ed. Campinas: Ed Pontes, 2015. p. 31-50.

MOURA, Adriana Ferro; LIMA, Maria Gldria. A. reinvencdo da roda: roda de conversa: um
instrumento metodoldgico possivel. Revista Temas em Educacédo, Jodo Pessoa, v. 23, n. 1,
p. 98-106, 2014.

NETO, José Francisco de Melo. Contracapa. In: NETO, José Francisco de Melo (Org.).
Extensdo universitaria: dialogos populares. Jodo Pessoa: UFPB, 2002.


https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/17709_7650.pdf

87

NORONHA, Olinda Maria. Pesquisa Participante: repondo questdes tedrico-metodologicas.
In: FAZENDA, Ivani (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez,
2008. p. 153-160.

OLIVEIRA, Maria Marly. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis: Vozes, 2007.

OLIVEIRA, Talita Castro; MIRANDA, Monike Hyasmin Gomes; OLIVEIRA, llitia Ganaé.
PARANHOS, Rones de Deus, GUIMARAES, Simone Sendin Moreira. A Procura pela
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UFG- Onde estdo os candidatos a professores? In: 11
Encontro Nacional das Licenciaturas e | Seminario Nacional do PIBID, 2011, Goiania.
Anais do Il Encontro Nacional das Licenciaturas e | Seminario Nacional do PIBID. Goiania:
UFG, 2011. v. 1. p. 77-81.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. A identidade do professor de inglés.
APLIEMGE: ensino e pesquisa, Uberlandia, n. 1, p. 9-17, 1997.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. A LDB e a legislacdo vigente sobre o ensino e a
formacdo de professor de lingua inglesa. In: STEVENS, Cristina Maria Teixeira; CUNHA,
Maria Jandyra Cavalcanti (Ed.). Caminhos e Colheitas: ensino e pesquisa na area de inglés
no Brasil. Brasilia: UnB, 2003. p. 53- 84.

PARO, Vitor Henrique. Para o capital, o trabalho do professor é improdutivo. Pitacos
Tedricos. 2020. Disponivel em: https://www.vitorparo.com.br/30-para-o-capital-o-trabalho-
do-professor-e-improdutivo/. Acesso em: 07 de jun. 2021.

PAULA JUNIOR. Francisco Vicente. Profissionalidade, Profissionalizagdo, Profissionalismo
e Formacdo Docente. Scientia, Sobral, v. 1, n. 1, p. 1-20, 2012.

PAULO NETTO, José. Crise do capital e consequéncias societarias. Servico Social e
Sociedade. Sdo Paulo, n. 111, p. 413-429, 2012.

PENNYCOOK, Alastair. Critical and Alternative Directions in Applied Linguistics.
Australian Review of Applied Linguistics, Melborne, v. 33, n. 2, p. 1-16, 2010.

. English and the Discourses of Colonialism. New York: Routledge, 1998.

. English as a language always in translation. European Journal of English Studies,
London, v. 12, n. 1, p. 33-47, 2008.

PERONI, Vera Maria Vidal. O papel da Educacdo na construcdo de uma sociedade
democrética: o Sistema Nacional de Educacédo e a gestdo democratica no PNE em debate. In:
OGIBA, Sonia Mara M. (Org.). Garantia do direito a educacdo monitorando o PNE - Lei
n° 13.005/2014. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2018. p. 77-89.

PESSOA, Rosane Rocha; FREITAS, Marco Tulio Urzeda. Problematizando o ensino de
inglés em contexto bilingue intercultural. Revista UFG, Goiéania, ano XI, n. 7, p. 88-97, 2009.

PESSOA, Rosane Rocha. PINTO, Joana Plaza. De resisténcias a aprendizagem da lingua
inglesa. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 52, n.1, p. 31-51, 2013.


https://www.vitorparo.com.br/30-para-o-capital-o-trabalho-do-professor-e-improdutivo/
https://www.vitorparo.com.br/30-para-o-capital-o-trabalho-do-professor-e-improdutivo/

88

RAJAGOPALAN, Kanavillil. A geopolitica da lingua inglesa e seus reflexos no Brasil. In:
LACOSTE, Yves; RAJAGOPALAN, Kanavillil (Org.). A geopolitica do inglés. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, p. 135-159, 2005.

. Linguas Nacionais como bandeiras patridticas, ou a linguistica que nos deixou na
mdo: observando mais de perto o chauvinismo linguistico emergente no Brasil. In: SILVA,
Fabio Lopes da; RAJAGOPALAN, Kanavillil (Org.). A Linguistica que nos Faz Falhar.
Séo Paulo: Parabola, p.11-38, 2004.

. Linguistics and the myth of “nativity”: comments on the controversy over ‘“new/non-
native Englishes”. Journal of Pragmatics, v.27, p.225-231, 1997.

. Por uma linguistica critica. Linguas e Letras, Cascavel, v. 8, n. 14, p.13-20, 2007.

. The Identity of “World English”. In: GONCALVES, Glaucia Renate; ALMEIDA,
Sandra Regina Goulart; PAIVA, Vera Llcia Menezes de Oliveira. RODRIGUES-JUNIOR,
Adail Sebastido (Org.). New Challanges in Language and Literature. Belo Horizonte:
Faculdade de Letras da UFMG, 2009. p. 97-08.

. The politics of language and the concept of linguistic identity. CAUCE: Revista de
Filologia y su Didactica, n. 24, p. 17-28, 2001.

RIBEIRO, Darcy. Sobre o 6bvio/ Ensaios insolitos. 2 ed. Rio de Janeiro, Editora Guanabara,
1986.

RODRIGUES, José dos Santos. O Moderno Principe Industrial: o pensamento pedagdgico
da confederacdo nacional da indastria. 1997. 273 f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1997.

RODRIGUES. Luiz Carlos Balga. A Formacao do Professor de Lingua Estrangeira no Século
XXI: entre as antigas pressdes e 0s novos desafios. SIGNUM: Estudos da Linguagem,
Londrina, v. 19, n. 2, p. 13-34, 2016.

ROMANOWSKI, Joana Paulin. Apontamentos em pesquisas sobre formacéo de professores:
contribuicdes para o debate. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 12, n. 37, p. 905-924,
2012.

ROSA, Jonathan. FLORES, Nelson. Unsettling race and language: Toward a raciolinguistic
perspective. Language in Society, n. 46, p. 621-647, 2017.

SANCHEZ VASQUEZ, Adolfo. Filosofia da praxis. Trad. Luiz Fernando Cardoso. 2. ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1997.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do pensamento (nico & consciéncia
universal. 30 ed. Rio de Janeiro: Record, 2000.

SAVIANI, Dermeval. A crise politica atual: uma grande farsa. Avaliacdo Educacional. 2016.
Disponivel em: https://avaliacaoeducacional.com/2016/04/02/saviani-e-golpe-sim/. Acesso
em 20 de nov. de 20109.



https://avaliacaoeducacional.com/2016/04/02/saviani-e-golpe-sim/

89

. Democracia de fachada no Brasil legitima autoritarismo. Entrevista concedida a
Secdo Sindical dos Docentes da UFSM. Santa Maria, 2020. Disponivel em:
https://www.sedufsm.org.br/index.php?secao=noticias&id=6040. Acesso em: 13 nov. 2020.

. Escola e Democracia. 42 ed. Campinas: Autores Associados, 2012. (Colecao
polémicas do nosso tempo).

. Formacdo de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educacéo, v. 14, n. 40, p. 143-155, 20009.

. Historia das ldéias Pedagogicas no Brasil. 3. ed. Rev. Campinas; Sdo Paulo:
Autores Associados, 2011 (Colecdo memoria da educacao).

SEIDLHOFER, Barbara. English as a Lingua Franca. ELT Journal, v. 59, n. 4, p. 339-341,
2005.

SHIROMA, Eneida Oto; CAMPOS, Roselane Fatima; GARCIA, Rosalba Maria Cardoso.
Decifrar textos para compreender a politica: subsidios tedrico-metodoldgicos para analise de
documentos. Revista Perspectiva, Floriandpolis, v. 23, n. 2, p. 427-446, 2005.

SHIROMA, Eneida Oto; EVANGELISTA, Olinda. Profissionalizagdo docente. In:
OLIVEIRA, Dalila Andrade; DUARTE, Adriana Maria Cancela; VIEIRA, Livia Maria Fraga.
Dicionario: trabalho, profissdo e condicdo docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de
Educacao, 2010. CDROM. Disponivel em: https://gestrado.net.br/wp-
content/uploads/2020/08/346-1.pdf. Acesso em: 07 jun. 2021.

SOBRAL, Adail Ubirajara; MARTINS, Maria Waleska Siga Peil. A construcdo identitaria de
professores de inglés em cursos livres. Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 14, n. 1, p.
12-23, 2014.

SOUZA, Carlos Fabiano. Professor de Lingua Inglesa em cursos de idiomas: uma analise
critico-reflexiva do exercicio docente nesse “locus” de ensino-aprendizagem de le/inglés.
Revista Contexturas, Belo Horizonte, n. 21, p. 53 - 74, 2013.

STELLA, Paulo Roberto. Palavra. In: BRAIT, Beth (org). Bakhtin: palavras-chave. 2 ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2005. p. 177-190.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: A pesquisa
qualitativa em educagéo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

WEBER, Silke. Profissionalizagdo docente e politicas publicas no Brasil. Educacdo e
Sociedade, Campinas, v. 24, n. 85, p. 1125-1154, 2003.


https://www.sedufsm.org.br/index.php?secao=noticias&id=6040
https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/346-1.pdf
https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/346-1.pdf

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

==. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Techologia de Goias -
11 Campus Anapolis
L Av. Pedro Ludovico, s/n, Residencial Reny Cury. CEP: 75131-
INSTITUTO 457
FEDERAL Anapolis-GO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “O trabalho do docente nédo licenciado em contextos nao formais de ensino de
inglés: limites ¢ possibilidades”. Meu nome ¢ Luiz Eduardo Kriiger Dias, sou o
pesquisador responsavel e minha area de atuagdo ¢ Educagdo Profissional e
Tecnologica. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias,
sendo que uma delas ¢ sua e a outra pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco que
em caso de recusa na participagdo vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se
aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador
responsavel, via e-mail (luiz.krugerd@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligagdo a
cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62) 98593-1230. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera
fazer contato com o Comité de Ftica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62)3237-1821.

A pesquisa em questdo tem como objetivo geral analisar as concep¢des de
profissionalizacdo, profissionalismo e profissionalidade de professores nio licenciados
em um curso de inglés de extensdo universitaria de uma instituigdo de ensino superior
particular em Anapolis, Goids. Além disso, busca-se também entender os
delineamentos, as mediacdes e as contradi¢des que levaram esses profissionais nédo
licenciados a atuar em sala de aula; compreender os percursos socio-historicos da
profissdao docente no Brasil; e analisar as mediagdes e contradi¢des da legislacdo
concernente a formacdo de professores e a oferta de cursos livres, de extensdo e de
qualificacdo profissional.

Ela se justifica pelo reconhecimento da importancia compreensao dos elementos
socioecondmicos e historicos envolvidos na dinamica do processo educacional
brasileiro. E fato que existem professores que atuam na educacio no Brasil sem
formacao superior em licenciatura plena e muitos deles atuam em contextos ndo formais

de educagdo. Ouvir esses profissionais, que apesar de ndo terem tido preparacdo em
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nivel académico carregam expericncias, praticas e saberes, ¢ extremamente importante.
Além disso, é importante destacar que estamos diante de um contexto marcado por
processos globais cada vez mais heterogéneos e multiplos e a educagdo e ao ensino sao
apresentados novos desafios para os quais devem dar resposta. E o ensino de linguas,
por sua caracteristica propria, ¢ talvez o maior expoente desse panorama. Fica claro que
ha assimetrias entre a legislagdo, a politica nacional de formacdo de profissionais da
educag@o em nivel superior e a realidade de parte dos sujeitos que estdo trabalhando em
sala de aula. Esse trabalho pretende ouvir o que esses profissionais tém a dizer e suas
contribui¢des com fins a compreensao, analise e elucidag@o dessas relagdes.

Para tanto, sera utilizado como metodologia as rodas de conversa, com o
objetivo de analisar a atuagdo profissional dos professores que atuam em sala de aula e
ndo possuem formacgdo superior em licenciatura a partir de suas perspectivas. Nesse
processo, serdo conduzidos trés encontros coletivos sobre as seguintes tematicas: 1) O
entendimento do que é ser um professor, e a autopercepgdo como professor; 2) a
concep¢do de lingua (como bem de consumo); e 3) entendimento sobre formagdo
docente superior e planos futuros, que serdo gravados por meio de audio. Os dados
serdo tratados a luz da dialética. Os resultados obtidos dardo subsidios para a criagao de
um curso de extensdo universitaria sobre “Letramento Critico” que vocé esta convidado
a participar.

Na publicagdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identifica-lo(a).
As informagdes provenientes de sua participagdo na pesquisa ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa e so serdo utilizadas com autorizagdo prévia.
Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagao
da pesquisa. Os beneficios da pesquisa serdo de cunho social e para o desenvolvimento
cientifico acerca das questdes relacionadas a educacao e ensino de linguas. Vocé nao
tera que se locomover do seu local de trabalho ou mesmo interromper suas atividades
para participar da pesquisa. Também ndo ha necessidade de exceder seu horario de
trabalho. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participagdo a qualquer momento caso sinta que houve dano fisico,
moral, intelectual, cultural, ou de qualquer natureza ou caso haja possiveis desconfortos
emocionais ou psicossociais como constrangimento, intimidac¢ao, angustia, insatisfagéo,
irritagdo, mal-estar, etc. Sua recusa ndo acarretara nenhum prejuizo em sua relagdo com

o pesquisador ou com a instituigdo. O pesquisador se compromete a empregar agoes
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para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢des adversas que possam causar qualquer dano
ao participante. Caso haja possiveis desconfortos decorrentes dos riscos da pesquisa, o
pesquisador tomara as devidas providéncias para garantir que os danos sejam sanados,
assim como, garante a indenizacdo pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da lei,
pelo proprio pesquisador. A pesquisa ndo prevé nenhuma despesa ao participante,
porém, caso aconte¢a, vocé tera direito ao ressarcimento das despesas decorrentes de

sua participacdo na pesquisa, que serd realizado diretamente pelo pesquisador.
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Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias -
Campus Anapolis
Av. Pedro Ludovico, s/n, Residencial Reny Cury. CEP: 75131-
457
Anapolis-GO

Consentimento da Participacao na Pesquisa

, inscrito(a) sob o

<.eeees @baixo-assinado, concordo em participar do

estudo intitulado “O trabalho do docente nio licenciado em contextos nao formais de

ensino de inglés: limites e possibilidades™. Informo ter mais de 18 anos de idade e

destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntério. Fui devidamente

informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador responsavel, Luiz Eduardo Kriiger Dias,

sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis

riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que

posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de

pesquisa acima descrito.

Andpolis, ........ de e A€

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsavel
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APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO

onm Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias -

EEE Campus Anapolis

ad Av. Pedro Ludovico, s/n, Residencial Reny Cury. CEP: 75131-
Il'\:l EEETRLATLO 457

Gt Anapolis-GO

Termo de Compromisso

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.° 466/12 e/ou da
Resolugdo CNS n° 510/16, bem com suas complementares, como pesquisador(a)
responséavel e/ou pesquisador participante do projeto intitulado "O trabalho do docente
ndo licenciado em contextos ndo formais de ensino de inglés: limites e possibilidades".

Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente
para os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a publicar os
resultados, sejam eles favordveis ou n#o.

Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto, considerando a
relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragd@o de todos os interesses

envolvidos.

dhri | de 2020.

Assinatura dWesquisador
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LETRAMENTOS CRITICOS
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EMANCIPATORIA:
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Apresentacao

Caro(a) professor(a),

Este material é um produto educacional advindo da
dissertag@io de mestrado intitulada "Profissionalismo,
profissionalidade e profissionalizagdo de trabalhadores de
linguas ndo licenciados: o caso de um curso de extensdo
universitaria" apresentada no escopo do Programa de Pdés-
Graduag&io em Educagdo Profissional e Tecnolégica
(ProfEPT) do Campus Andpolis do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG).

Este material foi pensado para te oferecer elementos
iniciais acerca de Letramentos Criticos (LCs) no admbito de
ambientes n&o formais de ensino de linguas, em especial, da
lingua inglesa. O objetivo é contribuir para uma prética
pedagdgica mais significativa e que vé ao encontro de uma
educacgdo integral e transformadora.

Esperamos que vocé possa utilizar esse material como
base dos seus estudos em LCs e que possa implementar os
conceitos aprendidos na sua pratica de sala de aula.

Bons estudos!
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Formacao e Trabalho
Docente

Vamos comegar apontando definicdes sobre o que

entendemos por formagdo de professores e trabalho docente.

A pesquisa que gerou este material focalizou professores de
inglés n&o licenciados atuando em um curso livre da extensdo
universitdria de uma instituicdo de ensino superior em Anépolis,
Goids. Dessa forma, muitos desses apontamentos partem da
constatagdo que existem professores sem formagdo especifica
atuando nos mais diversos niveis e ambientes de ensino no Brasil,
e nods queremos entender as especificidades e contradi¢des
dessa dindmica.

O campo de pesquisa sobre a formagdo de professores no
Brasil é relativamente novo (DINIZ-PEREIRA, 2013) e, portanto
sofre muitas criticas, que estdo relacionadas principalmente as
fragilidades metodoldgicas e aos fundamentos tedricos. Apesar
dessas fragilidades, a produgdo é vasta.
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E preciso entender que existe a formagdo inicial (como os
cursos de licenciatura ou o magistério) e a formagdo continuada
(pdés-graduagdes, cursos de extensdo universitaria, treinamentos
e aperfeigoamentos, entre outros). Entendemos que a formagéo
ndo se esgota na graduagdo ou no magistério, mas sim dura a
vida toda.

A formagdo docente estd, portanto, associada & ideia de que
a profissdo de professor é especifica e dotada de
intencionalidade (LIBANEO, 2005). Ou seja, o professor deve
reunir conhecimentos e saberes para além da simples transmisséo
de informagdes ou conteldos.

J& o trabalho docente é associado ao exercicio da profissdo.
Gama e Terrazzan (2012) argumentam que existe certa confus&o
entre as definicdes de trabalho docente e formagdo de
professores. O trabalho do professor ndo estd reduzido apenas
ao tempo de sala de aula ou preparagdo de licdes. Agdes
relacionadas & organizagdo do curriculo, gestdo dos espagos
escolares, entre outros, também fazem parte do trabalho
docente.

Nés analisamos o trabalho do professor sob a ética dos
conceitos  de profissionalizagdo, profissionalismo e
profissionc&zag o, c?o veremos no préximo tépico.

\ 7 pararefletir...
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Profissionalizacao, Profissionalismo
e Profissionalidade

O trabalho docente é analisado a partir das categorias de
profissionalizag&o, profissionalismo e profissionalidade. Paula
Junior (2012) salienta que estd justamente na articulag&o desses
conceitos a possibilidade de vislumbrar o professor como parte
da solugdio para os problemas da educagdo brasileira. Suas
definicdes estdo ligadas & ideia de formagdo inicial e
continuada, conhecimento profissional especifico, exercicio
profissional, préxis, ética e as dimensdes sociais, politicas e
pessoais da docéncia.

A profissionalizag&o estd ligada ao processo formativo, mas
mais do isso, estd relacionado & legitimidade da profisséo. E
entender que a profissdo deve ser valorizada como especifica.
Weber (2003) argumenta que a profissionalizagdo é o que
associa uma ocupagdo como profissdo e estd associada ds
imagens e representagdes e o reconhecimento social daquela
atividade.

J& o profissionalismo estd ligado ao compromisso desse
professor com o projeto pedagdgico (PAULA JUNIOR, 2012). Tem
a ver com o desenvolvimento do trabalho docente com
dedicacdo e o afeto. O profissionalismo é sobre os valores éticos
e morais da profissdo, o dominio da matéria e métodos de ensino
e também o respeito & cultura dos alunos.

A profissionalidade, por sua vez, mantém relagdes dialéticas
com a profissionalizagdo e o profissionalismo (AMBROSETTI;
ALMEIDA, 2007). Estd atrelada & qualidade da prética
profissional.
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09
Passa por compreender que a profissdo deve ser aperfeicoada

pela e na interagdes com outros profissionais, na busca pelo
aprimoramento do trabalho e pessoal (GORZONI; DAVIS, 2017).

E justamente a nog&o de profissionalidade que legitima a
atuagdo de profissionais ndo licenciados. A profissionalidade
opde-se ao amadorismo e ao mercenarismo, em um processo em
que o préprio professor constréi a sua profissionalidade.

em resumo...




Das concepc¢oes de
lingua ao seu ensino

Uma vez que tratamos aqui sobre professores de lingua da
inglesa, nos apoiamos em Bakhtin (1997, e 2006) para entender
que a linguagem é essencialmente ideolégica e produto de
interagdo. Dessa forma, entendemos que a linguagem ndo serve
somente a comunicagdo, e é, para além disso, um instrumento
politico.

Ao dizer que a linguagem ndo serve somente & comunicagdo,
queremos dizer que ela carrega consigo ideologias, mediagdes,
verdades e mitos préprios da intera¢do social. A lingua é
complexa e viva. E é também através dela que se questionam as
praticas e realidades colocadas, e busca-se muda-las.
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Portanto, o ensino da lingua ndo pode ser reduzido ao ensino
de gramdtica, vocabuldrio, expressdes, pronincia e outros
elementos dentro de uma perspectiva utilitarista da lingua.
Buscamos um processo pedagdgico que entenda a lingua como
esse instrumento politico e extrapole a visdo meramente
tecnicista do uso da lingua. Adotamos o sentido de que a lingua
pode e deve ser ensinada levando em conta seus aspectos
politicos e ideoldgicos.

O inglés é hoje a lingua da globalizag&o (ASSIS-PETERSON;
COX, 2007) e Pessoa e Pinto (2013) nos dizem que ele pode
reforcar  dominagdes ou  abrir novos caminhos de
questionamentos.

Queremos trazer esses novos caminhos de questionamento
para a pratica pedagégica dos espagos ndo formais de ensino
de inglés. Buscamos uma prética pedagdgica que vise
emponderar os falantes da lingua para que possam se posicionar
nesse mundo globalizado. Queremos professores capazes de
instigar seus alunos a refletirem sobre questdes urgentes do nosso
tempo e vocalizarem suas percepgdes através da linguagem, em
um processo que pode transformar suas realidades.

l
N

7 pararefletir...
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A Lingua enquanto mercadoria e o
inglés como négocio

Clarissa Jorddo (2009) nos conta que a lingua inglesa se
tornou uma commodity, na medida em que saber inglés gera um
processo privilegiado de engajamento, e coloca o seu suposto
“proprietdrio” em uma posicdo de destaque na sociedade. E,
nessa condigcdo, o ensino de linguas fica sujeito & economia de
mercado.

Nessa linha, Rajagopalan (2004) diz que o ensino de inglés é
um grande negédcio no Brasil e na América Latina. Esse ensino, em
grande parte, se organiza em grandes sistemas (inter)nacionais
de franquias (FREITAS; SOUZA, 2018) que acabam focando em
um processo de aprendizagem alinhado a interesses pontuais de
mercado que reforcam o cardter tecnicista da lingua, ao qual nos
opomos.

O inglés enquanto mercadoria que pode ser comprada gera
dois problemas principais. Um deles estd relacionado & finalidade
do tipo de lingua que estd sendo ensinada. Tem-se um
aprendizado que foca em certas habilidades linguisticas para
atender demandas especificas do mercado globalizado em
detrimento de um processo que, articulado com outros saberes e
disciplinas, pode contribuir para a construg&o da cidadania.

Dessa forma, cria-se um fetichismo em que saber inglés gera
necessariomente “cidaddos do mundo”, ou profissionais melhor
preparados para o mundo globalizado. Santos (2000) j& nos
alertava para a n&o neutralidade e as contradigdes da
globalizagdo.
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E, portanto, essa necessidade de saber inglés nada mais é do
que um processo de ftransferéncia para o trabalhador da
responsabilidade de se qualificar para conseguir emprego de
acordo com os humores do mercado (ANTUNES; ALVES, 2004).

O outro problema estd relacionado ao trabalho dos
professores. Se a lingua é uma mercadoria, o professor é um
trabalhador inserido na légica capitalista e que estd sujeito &
subproletarizag&o, precarizagdo e subsungdo real do trabalho ao
capital (ANTUNES, 2009).

Assim, é comum vermos, principalmente nos ambientes n&o
formais como os cursos livres, professores mal pagos e em
condigdes péssimas de trabalho. Muitas vezes, esses professores
s8o for¢cados a informalidade e ficam sem a rede de proteg&o do
trabalhador garantida em lei. Além disso, é frequente a
interferéncia das escolas no processo pedagégico, ferindo a
autonomia do professor.

Esse trabalho toma a posicdo de Mészaros (2008) de que o
capital é incorrigivel e é necessario vislumbrar uma educagdo
para além dele.

para ler...
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Ambientes nao formais de ensino
de linguas

Os ambientes onde o processo educativo acontece s&o
diversos. Para fins de organizagdo, dividimos esses ambiente em
trés categorias: educac¢do formal, educagdo ndo-formal e
educacdo informal.

Libaneo (2005, p. 31) classifica a educagdo formal como "as
insténcias de formagdo, escolares ou ndo, onde hd objetivos
educativos explicitos e uma agdo intencional institucionalizada,
estruturada, sistemética”. Ou seja, a escola é um ambiente formal
de educagdo, j& que é um ambiente pensado para a educagéo
com alto grau de sistematizagdo, incluindo respaldo legal.

O mesmo autor traz o conceito de educagdo informal como
os processos que sofrem influéncia do meio, do ambiente
sociocultural e das relagdes estabelecidas entre o individuo e
grupos das mais diversas formas, sem a presenca de organizag¢do
ou intencionalidade.
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Um bom exemplo s&o as atividades que s&o passadas entre
geragdes, como os filhos que aprendem a cozinhar com os pais
ou avos.

E, por fim, temos a educagdo ndo-formal, que Gohn (2006)
descreve como aquela que é intencional, mas acontece fora dos
espacos e tempos convencionais, através de instituicdo n&o-
escolares. Libaneo (2005) aponta certo grau de sistematizagdo e
estruturagdo. Um museu é um exemplo de espago n&o formal de
educagdo.

A pesquisa que originou esse trabalho focou no trabalho de
professores em ambientes ndo formais de ensino de inglés, como
os cursos livres. Apesar de terem certo grau de sistematizag¢do,
como salas de aulas, planejamento de conteldo, separagdo de
turmas por niveis, esses cursos tratam-se de espacos ndo formais.
Pela grau de estruturagdo e finalidade, esses espagos buscam
"abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes socias" (GOHN, 2006, p. 29).

Concordamos com Gohn e acreditamos na educagdo ndo
formal (e informal) como elementos importantes no processo
educativo que a educagéo formal ndo d& e nem deve dar conta.
Para isso, é necessdrio que a educagdo ndo formal ndo seja
ditada pelo mercado, mas sim que vd ao encontro de uma
formag¢do integral, humana e transformadora.

na pratica...
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Letramentos Criticos (LCs): uma
alternativa?

Letramentos Criticos (LCs) s&o entendidos por nés como uma

alternativa ao aprendizado tecnicista da lingua inglesa que,
como vimos, se tornou uma commodity e seu ensino um negdcio.
Queremos articular uma prdtica educativa que se apoie na
concepgdo bakhtiniana de lingua que diz que fazemos sentido da
realidade a partir da linguagem e da correlagdo de forgas entre
discursos (FIORIN, 2019).

Dessa maneira, Duboc e Ferraz (2011, p. 22) entendem LCs
como “postura diante de um texto com vistas & compreensdo dos
privilégios e apagamentos nas praticas sociais” . E é justamente
isso que buscamos. Queremos que os professores e alunos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa ndo reforcem ideologias, hegemonias e dominag&es, mas,
a partir da linguagem, questionem essas prdaticas e ajam para
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transformé-las.

Os LCs estdo associados ao conceito de ler o mundo. Ferrari
(2018) nos diz que é necessdrio reconhecer em si e no outro as
histérias e vivéncias que fazem parte da dinémica da sociedade,
a fim de evitar conflitos violentos. Passa por um olhar empatico
de compreensdo das histérias que sdo diferentes, n&o melhores
ou piores que as nossas, ndo atribuindo a elas um juizo de valor.

Assim, Monte Mdr (2014) argumenta que a lingua estrangeira
tem potencial enorme de desenvolver a percepcdo e a relagdo
eu-outro. O aprendizado de um idioma estrangeiro ¢, por
exceléncia, campo apropriado para a realizag&o de LCs.

E necessdrio entender que, para além da lingua da

globalizagdo, o inglés é também a lingua da dominagéo,
imperialismo e do neoliberalismo (PESSOA; FREITAS, 2009). E, a
partir dos LCs, é possivel engajar em uma apropriagdo contra-
hegeménica da lingua.

para ler...
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LC: Buscando defini¢cdoes

Entendemos que, se quisermos enxergar nos LCs um caminho
alternativo ao inglés como commodity e seu ensino como
negdcio, focalizando uma prética realmente transformadora,
devemos definir o que compreendemos como LCs, de tal maneira
que sirva de bussola para a nossa prdtica.

Dessa forma, a fim de elucida¢do, faremos primeiramente
um movimento de compreensdo do conceito de letramentos para
entdo chegarmos no aspecto critico.

O conceito de letramento é relativamente novo no Brasil, uma
vez que comegou a aparecer nos anos 80 (ALBUQUERQUE;
SANTOS, 2020). E surge a partir do reconhecimento de que o
termo alfabetizag&o e as prdticas de ler e escrever ja ndo
supriam as demandas dos contextos impostos. Dessa forma, o
letramento vem para dar conta da compreensdo das diversas
habilidades necessdrias para participar de forma ativa da
sociedade.

As mesmas autoras salientam que os LCs, por sua vez, tém
enfoque no desenvolvimento da cidadania plena, objetivando a
mudanca social.

Vemos, entdio, que os LCs tém em sua génese o compromisso
com a ftransformac¢do de realidades. Duboc e Ferraz (201)
debatem que trata-se de um pratica comprometida com a
"expansdo de perspectivas, e que consiste no exercicio de
construgdo de sentidos nas dimensdes individual, comunitéria e
global, de forma a relaciond-las e, sobretudo, compreendé-las
em suas semelhancas e diferengas” (pp. 22-23).

Assim, os LCs associam a participa¢do ativa na sociedade
(que o conceito de letramento objetiva) com a mudanga social
(trazida pelo seu aspecto critico).

18

114



LCs: colonialismo e
dominacoes

Um dos principais elementos desse trabalho foi pensar em
uma pratica pedagdgica que focasse em questionar dominagdes
e hegemonias. Como j& foi visto, o inglés, para além de ser a
lingua da globalizagdo, é também a lingua das relagdes de poder
da dominagdo, do imperialismo e do neoliberalismo. Queremos
identificar, questionar e eventualmente superar essa dinémica
imposta historicamente.

Também vimos que a lingua é essencialmente politica e
carrega discursos consigo. E o inglés carrega, portanto, visdes
hegeménicas sobre sexualidade, entre outros marcadores sociais
da diferenca.

Esse elemento aparece aqui por ter sido identificado nas
rodas de conversa que geraram os dados analisados nessa
pesquisa. Os professores ndo licenciados, apesar de entenderem
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as consequéncias da configuragdo do inglés como lingua global
a partir dos seus aspectos politicos e econdémicos, tendem a
ignorar as questdes coloniais associadas a esse processo.

E vasta a produgdo que associa a lingua inglesa & prdticas
coloniais e discursos de dominag&o. Pennycook (2013) afirma que
o fato de o inglés estar envolvido na politica, na vida
educacional, social e econdmica de um pais estd diretamente
relacionado ao legado histérico do colonialismo e o ensino de
inglés estd inevitavelmente ligado a questdes de poder.

Trago & discuss@o também o conceito de raciolinguistics que
Alim, Rickford e Ball (2016) nos apresentam como o engajamento
dos falantes da lingua em processos e projetos identificag&o. Isto
é, a lingua reflete identidades e forma nossa ideia sobre raga. E
o que legitima, por exemplo, a ideia de que o inglés
supostamente "correto” e "ideal" é aquele falado pelo americano
branco, heterossexual, e de classe média.

Isso é especialmente importante nesse contexto, j& que
buscamos superar esses discursos dominantes.

para ler...
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LCs nas salas de aulas de
inglés

E importante salientar que os LCs ndo sdo metodologias de
ensino nem buscam oferecer modelos pré-estabelecidos da
prética docente. N&o se tratam de técnicas ou instrumentos, mas
tém mais a ver com a orientagdo da pratica pedagdgica,
devendo permear o processo de organizagdo dos conteludos e a
forma de abordagem.

Dessa forma, Duboc (2015) sugere que um professor que
deseja expandir a sua prética pedagdgica através dos LCs pode
trazer & sala de aula questdes como: O que eu estou fazendo
aqui, lendo este texto? De onde o texto fala? Qual realidade é
apresentada/construida neste texto? Da perspectiva de quem
essa realidade é construida? O que o texto privilegia? O que o
texto apaga (deixa de dizer)? O texto responde aos interesses de
quem? Se o texto fosse escrito por outro sujeito ou em outro
lugar, qual seria a diferenca? Porque eu leio esse texto assim?

Porque o outro 1é esse texto assim? (p. 220)
N&o se trata de abandonar o livro
diddtico, mas sim de problematizar,
desconstruir, e  ressignificar  os
elementos nele presentes. E se
orientar a partir da contextualizagéo,
da heterogeneidade, da subjetividade
I
e da multiplicidade de sentidos. Po—
I
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Tomemos como exemplo o(a) professor(a) que vai trabalhar o
contetudo de vocabuldrio de alimentos e bebidas em inglés. Ele(a)
pode trazer uma discussdo acerca de onde vém esses alimentos,
quem os produz e de que maneira. Pode questionar quem sdo
seus consumidores e em que espago este consumo se dd. Pode
também problematizar se esses alimentos estdo disponiveis e
acessiveis a todas as pessoas.

A maneira como isso serd operacionalizado n&o é a fungéo
dos LCs, até porque as realidades s&o cheias de especificidades
e apontar um modelo seria incoerente com as premissas desse
trabalho. Os LCs devem ser, portanto, um dos elementos
estruturantes da pratica do professor, visando & transformagdo
dos meios.

na pratica...
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Consideracoes Finais

Em resumo, o que objetivamos nessas pdginas foi contemplar
maneiras de ressignificar as praticas pedagodgicas de professores
ndo licenciados (e licenciados também) nos ambientes ndo
formais de educagdo.

Buscamos uma educagdo que supere o capital e demandas
de mercado e sirva de fato a uma formagéo integral. Apostamos
nos letramentos criticos como essa alternativa, entendendo «
lingua como instrumento politico que tem o potencial de abrir
novos caminhos de questionamento e transformar realidades
impostas.

Queremos questionar domina¢des, hegemonias e relagdes de
poder através da lingua e munir professores e alunos de
ferramentas que os permitam apropriar-se dos espagos e
ambientes educativos.

E certo que esse manual ndo tem a pretensdo de esgotar as
discussdes sobre letramentos criticos. E um documento
intfrodutério que busca, através do estudo e da autoformacdo,
levar a reflexdes no sentido de auxiliar a superagdo do capital.
Sugere-se uma rede de apoio entre docentes sobre LCs na forma
de um grupo de estudo permanente.

Também é oportuno dizer que essa agdo isoladamente ndo é
capaz nem aspira ser a solugdo mdagica e definitiva dos
problemas da educagdo brasileira. Deve estar articulada com as
lutas de e pelos professores que estdo sendo travadas nos
ambientes da gestdo escolar e nas esferas publica e politica.

Seguimos também nds como resisténcia por uma educagdo
emancipatéria, democrdtica, participativa e pela formagdo
integral dos individuos e em busca da cidadania plena.
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